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I PRI NCI PALI RI' FERI MENTI EUROPEI E NAZI ONALI

E INTERCULTURALE

di Marika Calenda

| Paesi europei sono sempre piu interessati da dinamiche multiculturali sotto la spinta
crescente di f enomeni qguali Il a mobil it ™, |

interculturale rappresenta un pilastro fondamentale per la costruzione di una societa
inclusiva e coesa, che valorizza la diversita e promuove il dialogo interculturale. A livello
europeo, sono stati emanati diversi documenti che delineano le linee guida e le strategie

e
conseguent i crisi economi che, con i mportant.i
scolastici e, di conseguenza, sulle politiche i n materia di i struzi

per unobéefficace i mplementazione dell deducazi
var.i St at i me mb r i (Col aiuda, 2019) . 1 Consi gl |

nel |l 6affront ar e tichd linguistinhe eduedtiVeeconpund piroficua produzione

PER

mi gr e

rl

one.

one |

di documenti di venut. or mai riferimento | mpresci

plurilingue e interculturale. In tal senso, il Consiglio si &€ dotato di una apposita Unita delle
politiche linguist i che i mpegnata nell el aborazione e
confluiscono in una Piattaforma di risorse e di riferimenti per una educazione plurilingue

e multiculturale. Parall el ament e, | 6i mportanza del
ampiamente r i conosciuta da diversi organi smi europei
|l etteratura internazionale di riferimento su

Little, 2010). Valorizzare e arricchire il repertorio linguistico degli apprendenti e accrescere
la loro padronanza dei differenti generi di discorso € una delle principali finalita
del | 6educazione plurilingue e intercul tur
unbéeducazione equa e di gualit?” Vi il eta
esperienza dei generi di discorso la cui padronanza a diversi livelli & necessaria alla
formazione dell a persona e all desercizio de
tale ottica, i sistemi educativi svolgono la cruciale funzione di introdurre gli studenti a tutti
i generi di discorso che hanno pertinenza sociale, professionale e pratica e di favorire la
familiarizzazione con i generi di discorso la cui padronanza é necessaria per fare scelte
nei vari ambiti della vita e con quelli che sono prodotti dalle comunita scientifiche (Beacco,
Coste, Van De Ven & Vollmer, 2011).

Lééapproccio all éapprendi mento | inguistico s
educazione plurilingue e interculturale, si basa sul presupposto di non isolare le diverse
provenienze linguistiche degli alunni e di favorire la mobilitazione delle loro risorse
culturali per affrontare le sfide linguistiche che incontrano nel percorso di apprendimento
scolastico. Tale concezione permea, altresi, il processo di accesso alla conoscenza
attraverso la lingua di scolarizzazione e di costruzione delle conoscenze nelle varie
discipline scolastiche per favorire lo sviluppo e la realizzazione personale e per
raggiungere una adeguata preparazione all a
democratica (Turano, 2021).
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Tra i documenti di particolare interesse pedagogico per la costruzione della guida
metodologico-didattica del progetto Erasmus AlLlophone Teacher Academy, si
annoverano | a Guida per l o sviluppo e | 6attuazi
plurilingue e interculturale (Beacco, Byram, Cavalli, Coste, Cuenat, Goullier & Panthier,
2016) e Le dimensioni linguistiche di tutte le discipline scolastiche. Una guida per
| 6el aborazione dei curricoli e per | a formazione
Thirmann, & Vollmer, 2016), pubblicatai n occasi one dell a Conferenza
compte des dimensions linguistiques de toutes les matiéres scolaires: équité et qualité en
®ducationodo, tenutasi a Strasburgo nei giorni 14 e

Gi ” dall a prefazione di g uierscaed ull & ii mp o rdtoacruzree nd @1 Is
trattato: fiLa padronanza della |ingua di scol ari
sviluppare le competenze necessarie per il successo scolastico e il pensiero critico. E
fondamentale per la partecipazione alla vita delle nostre societa democratiche, per

| 6i nclusione e per | a coesione socialeodo. La guida
principi e dei contenuti gia presentati nella Raccomandazione del Comitato dei Ministri

agli Stati membr dellecampkténzemella(e)tinguage)rdi scolarizzazione per

|l 6equi t” e la qualit?” nel |l 6i struzione e per il
Léargomento centrale di entr ambi i document i N
specifica materia di studio, sia nelle altre discipline del curricolo scolastico, dove
general mente  sottostimata. I n tal senso, | a Guic
e i principi sulla base dei quali si rende necessario incoraggiare la formazione linguistica

e | 6 i amengogdellalinguain tutte le discipline.

Sempre pi%¥% spesso, la |1 ingGasemnin@maemcnaipore eerudlii e retza t
non |l a prima o |la Ilingua familiare di molti degl
del | 6Uni one EusompNeha Raccomandarione CM/REC (2014)5 & appunto
specificato che fAper gli apprendenti pi%¥ vulnerahb
la comunicazione ordinaria e, in particolare, per gli apprendenti che provengono da

ambienti socio-economica me nt e svantaggi at i, | acqui si zi one
l i ngua di scol arizzazione costituisce | a sfida p
studio richiede tempi lunghi e la conquista di abilita cognitive di ordine superiore che
vannodiparipas so con | 6acquisizione del nuovo codi ce,
di comunicazione nella vita quotidiana. Léappren
scolarizzazione comporta passaggi interlinguistic
dai messaggi contestualizzat:i e all dastrazione e (
immediata del vissuto quotidiano alle microlingue delle diverse aree disciplinari

(Thdrmann & Vollmer, 2012).
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Che sia importante per gli studenti padroneggiare la lingua delle di ver se materi e
assunto condiviso, ma non tutti sono equipaggiati allo stesso modo per affrontare il
processo di acquisizione di questa padronanza con conseguenze negative per quanto
concerne | a qualit”™ e | 6equit”™ piedtohsdderarearischioone. Si
di fragilita linguistica gli alunni che apprendono a scuolain unalinguadiversa dallalingua

madre, gli alunni che provengono da contesti svantaggiati e che non hanno familiarita con

registri linguistici complessi, i quali potrebbero quindi incontrare maggiori ostacoli nel

percorso di apprendimento disciplinare a causa di difficolta piu generali di accesso alla e
comprensione della lingua. Educare a usi competenti della lingua & percido una sfida

pedagogica complessa che richiede risposte altrettanto complesse e articolate per

garantire a tutti gli studenti il raggiungimento di un elevato livello di competenze

linguistiche nei campi discorsivi specifici delle discipline per poter esercitare
consapevolmente i diritti civili fondamentali e i doveri di cittadinanza attiva e responsabile

anche connessi all 6uso appropriato dei mez zi di
democratiche.

La lingua svolge un ruolo chiave per accedere alla conoscenza, per comprenderla e co-
costruirlagrazie alle sue molteplici funzioni: di rappresentazione: esposizione e diffusione
di conoscenze stabilite indipendentemente dalla lingua; di mediazione: trasposizione,
verbalizzazione, consentendo di passare da un sistema semiotico ad un altro; di
interazione: trasformare e consentire gli scambi (discussioni, dibattiti, dispute) tra i
produttori di conoscenza e tra i produttori e gli utilizzatori di conoscenza, scambi che
possono portare a progressi nella conoscenza; creativa: la creazione di conoscenze, la
creazione elaregistrazione di conoscenze per iscritto, che sono le due facce di uno stesso
processo (Beacco et al., 2016).

Tra le varie funzioni, quella che piu spiccatamente evidenzia il nesso tra lingua e

conoscenza € la funzione euristica che regola la scoperta e lo sviluppo dei processi di
comprensione i mplicati nell apprendi ment o. La 1
acquisire nuovi saperi, di formulare definizioni in merito, di interpretarli, di metterli in

relazione ai saperi pregressi e/o ad altri contesti, di riconfigurare i sistemi di
rappresentazione delle conoscenzein un dato dominio o campo semantico. Lalingua aiuta

quindi a strutturare il pensiero e il ragionamento: ciascuna di queste funzioni e al

contempo linguistica e cognitiva poiché accompagna i processi cognitivi appena descritti

con verbalizzazioni, argomentazioni, spiegazioni che mettono in evidenza Ile
interconnessioni profonde tra lingua e pensiero.

Léaumento del | a popol azione scol astica proveni et
contribuito a rendere le classi italiane piu multi e interculturali, stimolando nuove

riflessioni sul modo di approcciarsi alla didattica della lingua italiana e delle materie di

studio. La nuova realta delle classi multilingue richiede che i docenti siano preparati sia a
insegnare | 6italiano come L2 sia a praticare nuov
studenti stranieri si trovano nella doppia diffic
guotidiana e le lingue del curricolo scolastico (Cummins, 1992). La scuola hail compito di

progettare percorsi incentrati sulle tre principali competenze alla base della padronanza

' ingui stica nell dottica di ridurre i rischi di
stranieri.
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Lacompetenzapragmatica:una del |l e necessit”™ pi% urgenti per
nel comprendere e riconoscere le regole di comportamento che governano le interazioni
guotidiane nella scuol a; l a competenza | inguistic
compito di promuovere innanzitutto lo sviluppo della lingua per la comunicazione
guotidiana; | a competenza metalinguistica: oltre

dovra promuovere anche la dimensione metalinguistica e metacognitiva, ossialo sviluppo
di conoscenze esplicite sulla lingua seconda e di abilita di studio, che garantiranno
| 6accesso ai contenuti disciplinari (Brichese 201

| due macro-obiettivi ai quali uno studente tende per ottenere il successo scolastico

riguardano il raggiungimento di due tipologie di competenza: le Basic Interpersonal
Communication Skills (BICS) e la Cognitive Academic Language Proficiency (CALP)

(Cummins, 2008). Per acquisire le prime sono necessari circa due anni di esposizione

continua alla lingua della comunicazione, utileall 6i nt er azi one nell a vita ¢
impegnativa dal punto di vista cognitivo. Per acquisire le seconde € necessario uno studio

molto piu lungo da parte dello studente straniero, dai cinque anni ai sette anni. Uno

studente che interagisce nella vita scolastica con insegnanti e compagni non é
necessariamente in grado di affrontare compiti cognitivi complessi e approcciarsi
autonomamente alla lingua dello studio (Luise, 2003).

Le linee guida, le direttive e circolari ministeriali sostanzialmente confermano la necessita
di migliorare queste tre aree di competenza. Per quanto concerne le azioni gia previste
dall éordinamento italiano in materia di i ntervent

I D.P.R. 31 agosto 1999 n. 394, art. 45. | primi tre punti del decreto affermano con chiarezza

alcune linee guida fondamentali: | 6i scrizione de
del Il 6anno indipendentemente dalla regolarit”™ del/
nelle forme e nei modi previsti per i cittadini italiani ; | 6equa ripartizione ni
al unni stranieri ; | i nseri mento nellZ%a c¢classe corr
I Piano nazionale EIIl edue, previsto nell é6ambito
che prevedeva | 6or gandiitaianax dedicag e ichtierventiolohguistici di

supporto in collaborazione con gli Enti locali (comuni, province), sotto forma di corsi estivi
e moduli di italiano realizzati nei primi dieci giorni di settembre.

Le Linee guida sul | 0 aeoto degli alennis@manieri 2006 e 20844 che m
forniscono indicazioni sulle forme e modalita di valutazione da destinare agli alunni NAI
nei pri mi due anni scol astici dopo I 6arrivo.
La direttiva del 27 dicembre del 2012 ,bisdgnir ument |
educati vi speci al/i e organizzazione territoriale

la nozione di bisogno educativo speciale inteso come svantaggio scolastico derivante da
disabilita, disturbi evolutivi specifici, svantaggio socioeconomico, linguistico, culturale,
destinatari di Piani Didattici Personalizzati (PDP).

2'l Collegio dei docent. pu, deliberare | 6iscrizione a
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La circolare ministeriale 8 del 6 marzo 2013, in cui si fa riferimento agli alunni con Bisogni

Educati vi Speciali, tra Cui quel | i che Asperim
conoscenza della lingua italianado e per i gual i
individualizzati e personalizzati, oltre che adottare strumenti compensativi e misure
dispensative.

La nota ministeriale del 22 novembre 2013, prot. 2563 spiega le finalita e modalita di utilizzo

dei PDP come strumento transitorio che favorisce
Le Linee guida affrontano il tema dell 6accoglien
degl i apprendi ment. i e de s crentveoprovvedimentnatiaeemsei di ade
gual. viene formalizzato il rapporto dell dal unnoc
scol astica. I tre settori prepost.i dal | a scuol
comunicativo-r el azi onal e, | -didattiea. edodamaeavammi ni strati ve
aspetti concernenti: | 6i scrizione in qualsiasi m c

documenti; la necessita di attivare una ricognizione del pregresso scolastico; la richiesta
di un certificato attestante gli studi compiuti nel proprio paese o di una dichiarazione del

genitore/tutore.diLdatrrtiacaduclati & oal gi " citato as
et ” anagrafica del |l 6al unno neoarrivat o, i nsi ste
competenzeedelleabi | it " per definire | dassegnazione dell

un anno in unaclasse inferiore sono da valutare, sentita lafamiglia, in relazione ai benefici

che potrebbero arrecare. Sia nelle Linee guida 2006 che 2014 si fa, inoltre, riferimento alla
necessita di adottare piani di studio personalizzati che prevedano ore aggiuntive per

| 6approfondi mento | inguistico, riconoscendo il di
avere un adattamento dei programmi, lavorando su obiettivi minimi di apprendimento e
integrando i percorsi curricolari con laboratori per lo sviluppo delle competenze BICS.

Nei documenti programmatici in vigore per il sistema integrato zerosei e per il primo ciclo

di istruzione (MIUR 2012; 2 0 1ndo;lingMdiktic@ éirtddso codd 2 2 ) ,
nucleo centrale di un percorso formativo e di crescita teso a rafforzare le basi culturali di

tutti e di ciascuno in una prospettiva sempre piu inclusiva e multiculturale. Nel documento

MIUR D.M. n. 254 del 16 novembre 2012 Indicazioni nazionali per il curricolo della scuola

del Il 6infanzia e del primo ciclo di istruzione, a
|l egge Al a lingua italiana costituisce il pri mo st
saperi. E responsabilita di tutti i docenti garantire la padronanza della lingua italiana,

val orizzando al contempo gl i i di omi nati vi e |l e |

documento MIUR D.M. n. 910 Del 16 novembre 2017 Indicazioni nazionali e nuovi scenari
estrapola dalle Indicazioni Nazionali (2012) i contributi che le varie discipline offrono allo
sviluppo delle competenze di cittadinanza rimarcando la centralita delle lingue quale

strumento per | a costruzione del | e conoscenze €
ribadisce, inoltre, la necessita di inquadrare gli apprendimenti linguistici in una cornice
intercul turale fal |l 6al fabetizzazione culturale

| 6educazione plurilingue e intercultur akiemee La | in
|l e lingue europee, in quanto |ingue dell deducazio
diritti del soggetto al pieno sviluppo della pr
' inguistica e culturaleo (p. 9 urilingueae irgarcolsupalet t i v a

rappresenta cosi una risorsa indispensabile per la valorizzazione delle diversita e per
garantire il successo scolastico dei discenti, ed &, quindi, presupposto irrinunciabile per
| 6i nclusione soci al e e praticaditattipd cidseund. pazi one demo
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Anche nel D.M. n. 334/2021 Linee Pedagogiche per il sistema integrato 0-6 compare un
esplicito riferimento alla dimensione interculturale e multilingue che caratterizza

| 6ecosi stema formativo i n cludocuméntocanspicaj sinkdallab i n i d
prima infanzia, il raggiungimento di importanti conquiste in termini di intercultura, come
i nvesti mento strategico per | 6i nclusi one nel |l a

multiculturale € un dato di fatto, la dimensione interculturale € una conquista educativa

che richiede la capacita di trasformare una sezione composta da bambini diversi in
undopportunit?” di conoscenza reciproca, i ncontr
interculturaleo (p. 13).

Léattenzi one @idgluigiche dei banbinieche provengono da un contesto
familiare non italofono caratterizza il D.M. n. 43/2022 Orientamenti nazionali per i servizi
educati vi per | 6infanzia in cui, a tal proposito,
offrire ognigior no Auna mol teplicit™ di occasioni e cont
anche quelli che vivono in un contesto familiare non italofono, a sperimentare e
perfezionare le proprie competenze lessicali e sintattiche per entrare in relazione con
adulti diversi dai genitori e con i compagni [é ]. Nei bambini che provengono da famiglie
bi- o plurilingue lo sviluppo del linguaggio pud apparire rallentato rispetto a quelli che
provengono da contesti monolingue, perché le loro competenze sono distribuite trale due

lingue e/ o | 6input in una delle due | ingue pu, no
Gl i i nsegnant.i S i trovano a promuovere | 6educ
| 6apprendi mento dell éitaliano in un ambiente car a

sociolinguistici nonché dalle inevitabili dinamiche e contaminazioni che si possono
registrare tra questi repertori (Santipolo, 2006).

Nel contesto della formazione degli insegnanti, bisogna essere consapevoli del fatto che,
tutti i docenti, nel momento in cui trasmettono i contenuti disciplinari, veicolano anche le
microlingue delle singole materie: essi agiscono sia come insegnanti della disciplina, sia

come docent. di l ingua dell o studio coniugando, ¢
didatticadel | 6i nsegnamento disciplinare. Pertanto, | 0i
contare su insegnanti consapevoli di questo delicato compito e adeguatamente formati

ri spetto ai t e mi dell 6insegnamento/ apprendi mento

per studiare, e della diversita linguistica.

Nei capitoli successivi si affronteranno, nello specifico, le questioni relative alla
costruzione del curricolo interculturale e alla progettazione delle Unita di Apprendimento
(UdA). Di seguito, si fornisce una tabella di riepilogo dei riferimenti teorici considerati per
la progettazione dei percorsi di apprendimento nel protocollo ALTA.
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cognitivi)

Componenti | Livello Passi Livello/descri
zione
(Beacco et (Trinchero, 2018)
al., 2016)
Finalita Macro Prendere visione | Macro
del Profilo delle | (nazionale)
Per qualeli | (Nazione, competenze al
scopo/i  gli | Stato, termine del | ciclo
alunni Regione) di istruzione
apprendono Profilo,
traguardi e
Obiettivi/co Individuare i | obiettivi
mpetenze Traguardi per lo | generali sono
sviluppo delle | contenuti
Quali competenze nelle
obiettivi/com Indicazioni
petenze Nazionali
devono
raggiungere
Contenuti Individuare gli
obiettivi generali
Che  cosa di apprendimento
devono collegati ai
apprendere traguardi
Approcci e | Meso Collegare gli
attivita (scuola) obiettivi generali
a contenuti ben
Come Micro definiti
devono (classe) trasformandoli in
apprendere obiettivi specifici
Raggruppam Declinare
enti e luoghi operativamente
gli obiettivi
Dove e con specifici
chi (riferimento  ai
apprendono processi
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Tempi Definire una | Meso (scuola)
sequenza
Quando temporale per il Micro (classe)
apprendono, raggiungimento
quanto degli obiettivi
tempo operativi La
hanno a ,
disposizione formulgzmne
operativa
contiene il
riferimento ai
processi
cognitivi che
 6al unn
attivare

(descrittori
del modello
R-1-Z-A di
Trichero,
2018).

Materiali e

risorse

Con che
cosa
apprendono

Definire le attivita
formative per il
raggiungimento
degli obiettivi

Meso (scuola)

Micro (classe)

Le attivita
sono
formalizzate
in Unita di
Apprendimen
to (UdA)
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8 | Ruolo degli Elaborare le | Meso (scuola)
insegnanti consegne
valutative per | Micro (classe)
Come verificare il
' 6i nseg raggiungimento
promuove, degli obiettivi
avvia,
organizza e Consegne
facilitail loro ;
_ valutative e
apprendime relative
nto? .
rubriche sono
formalizzate
in  apposite
9 | Cooperazion Definire il profilo | Prove
e di  competenza | Comuni (PC)
e/o le rubriche
Quali tipi di valutative
cooperazion
e, in
particolare
tra gli
insegnanti,
sono
necessari
per favorire
e facilitare
gli
apprendime
nti?
10 | Valutazione | da NANO | Messa a regime | Meso (scuola)
(individuo) del curricolo e
Come a  SUPRA | monitoraggio Azioni di
valutare le | (internazion monitoraggio
acquisizioni | g|e) per
e i progressi individuare
compiuti? criticita
nel | 6ap
one del
Curricolo e
definire

strategie per
superarle
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Tab.1: Componenti della pianificazione e passi per lacostruzione del Curricolo a confronto
(Fonti: Beacco et al., 2016; Trinchero, 2018).
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LA RELAZIONE EDUCATIVA CON GLI ALUNNI PROVENIENTI DA CONTESTI MIGRATORI
di Vito Domenico Casamassima
Introduzione

La relazione educativa € alla base di ogni metodologia pedagogica volta al processo di
apprendimento. Senza relazione educativa non puo esserci alcun metodo che possa
produrre apprendimento. Tutto cid0 € ancor piu vero quando si lavora in situazioni di
disagio educativo: le tecniche per fronteggiarle sono le piu disparate®, ma senza una
buonarelazione educativa queste non produrranno nulla. Nemmeno questa guida avrebbe
senso se, alla base delle tecniche ivi contenute, non si sia instaurata la giusta relazione

educativa con | 6alunno straniero.

Il presente lavoro vuole approfondire la dimensione della relazione educativa piu
funzionale all dinclusione scolastica degl: i
soffermarsi sulla fase iniziale di questa relazione, quella della presain carico del bisogno
del Il 6alunno i mmi grato.

Léinsegnante come basea sdelulr@aalpfeab aitniaz pa ait o

L'immigrazione & un'esperienza che ha un grande impatto nel vissuto umano, sia
emotivamente che psicologicamente. Ancor di piu per quelle persone costrette a scappare
dagli orrori della guerra. Il disagio emotivo vissuto da questi migranti non e solo quello
dovuto al viaggio, spesso dolorosissimo, ma anche quello del complicato processo di
adattamento al nuovo ambiente culturale. Questa fase di acculturazione pud generare
stress, che a suavolta pud ostacolare il processo di integrazione e lo sviluppo delle abilita
sociali (Caqueo-Urizar et al., 2021).

Secondo Pratt-Johnson (2015), i fattori di stress che incidono maggiormente sono quelle
di adattamento a una nuova struttura culturale, che pud mettere a dura prova le relazioni
tra genitori, parenti e figli. Inoltre, gliimmigrati devono affrontare pressioni sociali, nonché
pregiudizi e discriminazioni da parte dei compagni di classe. Spesso devono anche far
fronte alla disillusione dovuta alla mancanza di congruenza tra aspettative e realta
(Rogers-Sirin, Rice, & Sirin, 2014). Nelle scuole, le esperienze emotive dei bambini
immigrati possono trovare un supporto adeguato nei loro insegnanti.

al unni

ce r el

3 1l rinforzo positivo, ad esempio, quale strategia ampiamente diffusa nei ¢aui@sistici, non avrebbe senso se

prima non si =~ instaurata una buona relazione e

f ami
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La competenza chiave per poter entrare in relazione con queste tipologie di alunni & la
capacita di saperlo accogliere e ascoltare. Essere per lui una base sicura* cui affidarsi,
puo svilupparsi solo se si ha la capacita di saper entrare in empatia con le emozioni che
egli vive, emozioni che potrebbero essere espresse a scuola con i piu disparati
comportamenti anche bizzarri. Un bambino che ha vissuto gli orrori della guerra e crisi

soci al.i nel paese dbéorigine, sar”™ probabil mente u
chiedere aiuto e a fidarsi dei c msegraugerba quendid e | pr c
un ruol o centrale nel modi ficare | 0idea che il b a

delle relazioni, favorendo cosi il suo sentirsi aiutato e accolto nonché sentirsi piu sicuro
di sé stesso (Lorito, Massaro, Di Maria; Sabol, Pianta, 2012). Il bambino straniero che
acquisisce sicurezza nellarelazione educativa con il proprio insegnante sara piu motivato
ad inserirsi nel gruppo classe e sentirsi protetto rispetto alle difficolta scolastiche (Sabol,
Pianta, 2012). Diversi sono stati gli studi e le ricerche che hanno affermato il ruolo centrale
che ha lo sviluppo socio-emotivo nel contribuire allo sviluppo cognitivo e quindi

del | 6apprendi mento (Commodarii, 2013) . Léoalunno st

adulto di riferimento in grado di accoglierlo, potra sviluppare il giusto senso di sicurezza,

migliorare la propria autostima e gestire meglio le proprie emozioni. Il processo di

apprendimento é fortemente influenzato dalle emozioni e dalle relazioni vissute dagli

alunniincl asse (Verschueren, Koomen, 2012). Lo6éalunno i
sol o nel gestire | e sue difficolt"™, ma che vi

Spesso gliinsegnanti tendono arelegarsi, in modo difensivo, ad esercitare il proprio ruolo

nella didattica tralasciando gli aspetti educativo-relazionali (Giannotti, Filosofi, 2018). Per

guesto B bene considerare il costrutto teorico
competenze relazional. degl i i nsegmaret isiec us adt @rea
propri alunni (Gianotti, Filosofi, 2018). Un docente che sa essere una base sicura per i

propri alunni, soprattutto per quelli con disagio educativo come i migranti, rappresenta la

prima fonte di prevenzione dei comportamenti problema in classe. Questo insegnante é

tale se imposta undadeguata relazione educativa c
sensibilita ed espressivita emotiva al fine di guidare le interazioni sociali (Hamann D.L,

Lineburgh N., Paul S., 1998).

Il contesto scuola e il disagio degli insegnanti dinanzi al bisogno educativo degli studenti
immigrati

411 concetto dibase sicuraé stato elaborato dihn Bowlby nel 1969, osservando il comportamento dei macachi e
guello dei bambini nei primhesi in cui noto la presenza di schemi di comportamento iddntjgarticolare, verifico
come la madre, e la relazione con lei, fornisce al bambibada sicuradalla quale pud allontanarsi per esplorare il
mondo e farvi ritorno.
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Dove se non a scuola gli studenti stranieri possono sperimentare i primi processi di
integrazione. C qui, infatti, che | 6eterogeneit
sull 6esperienza educativa degli studentieseftZol et t o
un ambiente privilegiato di incontro tra culture migranti e autoctone, dove é possibile lo

sviluppo del processo di acculturazione (Berry, 2005). E a scuola che gli studenti dei

diversi ambienti culturali si confrontano nelle loro differenze e generano quella societa
multiculturale utile al rispetto reciproco (Berry, 2005). L'esperienza scolastica rappresenta

un fattore importante nel promuovere I'adattamento dei bambini a nuovi contesti sociali e

culturali. Gli insegnanti rappresentano i promotori del benessere dei bambini immigrati,
poich® possono agevolare (ma a volte ostacol are)
degli adolescenti immigrati (Berry, & Vedder 2015). E possibile una facilitazione quando

viene creata wunbadeguatom e stademe iSo questaterpasitivadil ¢ a
sostegno di figure adulte di riferimento e | 6in
rappresenta un sostegno per i giovani che vogliono costruirsi un futuro nel loro nuovo

paese (Berry, & Vedder, 2015). Invece, rapporti sbagliati con i compagni di classe e con gli

insegnanti possono portare al fallimento. Il che significa aumento del rischio di un futuro

avverso. Gli insegnanti sono, quindi, fondamentali nel processo di integrazione dei

bambini immigrati: devono essere consapevoli di questo e, quindi, ampliare le loro
competenze relazionali, al fine di promuovere un clima di giustizia sociale (Jokikokko e

Uitto, 2016). Gli insegnanti oltre a favorire | 0ir
contesto educativo, devono anche lavorare con la classe per sostenere e incoraggiare la
comunicazione interculturale e il rispetto reciproco. Un approccio inclusivo coinvolge

tutti: sia | O6insegnante che | a classe (Grimes, 20
di adottare una relazione significativa con lo studente e incoraggiare cosi, un
comportamento inclusivo in classe. A tal proposito, con la Direttiva Ministeriale del 27

dicembre 2012 e le successive circolari ministeriali, si € cercato di tutelare questi alunni

con Bisogni Educativi Speciali garantendo loro il diritto di accedere a un apprendimento
personalizzato (anche mediante protocolli appositi di cui la scuola si dota). Il fine € dunque

guello di permettere ai ragazzi di svolgere le attivita didattiche secondo le modalita e i

tempi aloro pit consoni attraverso la strutturazione di piani didattici personalizzati.Quindi,

la tematica € stata incentrata principalmente nel mettere al centro la richiesta di

personalizzazione degl:i a p anieeonMa vwine ortaidimensione 6 al unn .
nell 6attivit”™ educativa con bambini mi grant i che
ifii nsegnante come facilitatore socialed (Rogers,
di mensione vi — tutto unegmantsahg spessadsadaper scorgatod el | 61 n

o che comunque siritiene dovrebbe appartenere al bagaglio delle competenze del docente.
Cio cosi non &, o almeno non lo & sempre! Ecco perché spesso si sente parlare di
insegnante in grado di riuscire a gestire un bisogno educativo di un alunno, ma che un
altro insegnante, stessa classe, no. Perché? Perché non esiste solo un bisogno educativo,

ma per ogni bi sogno dell édalunno vi ~— un disagio e
i nsegnante Vvive. Ma ©Cceagi cbedueatdtevepedeldl 6i nsegn
educativo e quello che il docente vive di riflesso al bisogno educativo del proprio alunno.

Questo pu, essere molto |ieve, perch® | 6i nsegnar

fronteggiarlo, ma puo risultare molto forte quando incontra docenti che non hanno le
giuste competenze pedagogiche per gestirlo. Allora, quale soluzione? Formarsi e
attrezzarsi dell e giuste competenze pedagogi che I
sicurao cui f ar e reifrloraggianecogi,d disagis educativa vissuto dal
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docente dinanzi al bisogno educativo dello studente allofono. La competenza pedagogica

base per favorire questa inclusione =~ |l o6ascolto, ¢
con | 6dal unrnaot oi.mnenza | 6ascolto non vi ~—~ un bisogn
essere personalizzazione, senza personalizzazione verrebbe a mancare il successo
formativo dell 6alunno straniero.

Léascolto autentico

Af finch® si sviluppi | @iudiarelaziene sduacaliva radinsegnantie si a | a
alunni , |l a principale risorsa da attivare | o s
come recettivita, come manifestazione di disponibilita non solo di tempo, ma anche
disponibilita ad accettare e afare spazi o al l dalterit?’ dell a comuni
ascolto come legittimazione dei sentimenti, come espressione di vicinanza emotiva, in
grado di mettere a suo agio |l 6i nterl ocutor e; f
empati camente i n elsrppeo condividere e ped eoimprénaere prima di
giudicar e; ascolto come impegno difficile, che r
riconosci mento dei propr.i i miti e del | e possib
comunicazione con i bambini. Rivolgere in modo attento e adeguato la nostra
consapevol ezza a ci, che i o sent oo e a ci , C
atteggiament o, una HAregola grammatical eo, di f on

modo sano larelazione educativa (Pietri A. Cavalleri, 2007).

Léoascolto autentico esige accettazione, coinvol gi
Presuppone due modalit”™ fondamental. di ascolto:
Lébascolto critico  centrato el doeddtor wet tld alsacpild o
esplora | e motivazioni e | 0implicito di ci , che
possono evitare gli errori di valutazione dovuti ad un ascolto ipercritico o iperempatico.

Nel |l 6ascol to i percrituquantoossarfatotcaniconseguenteecgessodi zi o0
di distanza dalla situazione osservata. Al contra

di vicinanza che puo sfociare in compiacenza o in comportamenti azzardati su quanto
osservato.

Léosservaziomre | pastcedit me emoti vo

Léinsegnante, come ogni professionista dell 6infan
anche fAeapesservare il bambino straniero e | a sua
di poter creare per | ui | ee lafrddazicne edsidativa. Pextantos&l C U i p
auspicabile che conosca i principi fondamentali di una particolare tecnica, quella

del |l 6osservazione partecipe che, insieme all dasco
della buona operativita nello sviluppo del diveni re quell a fAbase sicurao
relazione educativa con | éalunno i mmigrato.

La strategia dell dosservazione partecipe e dell ¢
considerazione da <chi intende prestare atetenzi or

risposte adeguate, soprattutto quando si tratta di bambini bisognosi come gli alunni
immigrati.
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Léosservazione partecipe pu, essere messa in atto

sospendere le aspettative e il giudizio: se si osserva con pregiudizio si rischia di
interpretare in modo distorto il comportamento del bambino.

osservare quanto accade: osservare i comportamenti, i giochi, le espressioni del bambino,
ecc. al fine di raccogliere elementi utili per le azioni successive.

astenersi da forme immediate di intervento: il tempo di osservazione non é definibile a
priori, € importante comunque non intervenire rapidamente sulla base solo di sensazioni
e movimenti istintivi.

ascoltare le emozioni attivate da quanto osservato, ossia: entrare in contatto con le proprie
emozioni attivate da quanto si sta osservando (ad es. tristezza per il bambino che non
socializza con nessuno); entrare in contatto con le emozioni del bambino (ad es. paura,
ansia, vergogna ecc.) cercando di contenere e mantenere distinti i due aspetti. E
importante per gli insegnanti rimanere nello stato emotivo attivatosi solo quanto basta per
comprendere cido che accade, evitando di essere completamente presi da emozioni

sgradevoli che bloccherebbero | 6offerta di aiuto
Epossibil e capire se |l e nostre azioni sono state effi
Una maggiore ansia e una reazione aggressiva da parte del bambino, a seguito

dell 6intervento dell dinsegnante obbligano a consi

stata efficace o meno.

Ponendosi in una posizione di osservazione e di ascolto partecipe del bambino
| 6i nsegnante pu,

individuare le caratteristiche specifiche del bambino e il suo stile di attaccamento
attraverso cui stabilire con lui una buona relazione;

permettere al bambino di Aifidarsi 0o e percepire 126
riferimento nei momenti di difficolta, alimentando una maggiore disponibilita alla
trasformazione degli aspetti problematici;

costituire per il bambino una risorsa preziosa a cui fare riferimento, facilitandolo ad
esprimere le proprie emozioni ed esperienze e fare unarichiesta di aiuto diretta o indiretta;

trasmettere al proprio alunno i contenuti didattici nonostante le difficolta emotive;

trasmettere a tutto il gruppoclas se quanto centrale sia sempre | 6a
ai loro bisogni, rassicurandoli rispetto alla possibilita, che ciascuno, al momento
opportuno, tenziooedvai necéssita.



REPUBLIQUE
TS - o))

Liberté AMIENS
ité HAUTS-DE-FRANCE

Co-funded by
the European Union

Viver e | 6esperienza di un adul tnel gragpb elassenlo e di s
svilupparsi di un atteggiamento anal ogo, con evi
partecipe € uno strumento centrato sulle competenze di chilo applica e sul proprio assetto

emotivo e che puo essere utilizzato non solo con il bambino allofono ma in ogni relazione

(quindi anche con il gruppo classe, i genitori, i colleghi, ecc.).
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Conclusioni
L6éinsegnante come base sicur a, che sappia wusare
| 6empati a, rappresentano | e perootdrisuiluppare |la gisae ss ar i ¢

relazione educativa con bambini bisognosi, quanto di apprendimento linguistico che di
sicurezza sociale. Da qui sara possibile poi, mettere in atto le diverse attivita di educazione
intercul tural e vol t alunailstranien Sé da unolate glidiesggnanti

sembrano percepire | 6aumento degl:i student.i mi gr a
(Conti, Di Patrizi o, & Quattrociocchi, 2016) , da
sostegno da parte del Ministero i t al i ano del |l 6Universit? e del |

formazione professionale utile ad affrontare le sfide della classe multietnica. E quindi nella

formazione dei docenti che, le competenze relazionali prima e interculturali dopo, possono

svilupparsi. Una formazione specifica avrebbe un impatto evidente nel migliorare

| 6i nclusione dei mi grantii a scuol a. Secondo Joki k
insegnanti siano inseriti in un processo di apprendimento permanente per la gestione delle

classi multietniche. In questo modo sara possibile fornire ai docenti spazi di crescita
professionale per |l a condivisione di buone prassi
mi granti, anche in una prospettiva intew@essaaaegi onal e
qguello di strutturare interventi formativi, per accrescere le competenze in termini di
attaccamento (Belfiore, Talarico, 2018), ascolto autentico, empatico (Giannotti, Filosofi,

2018) e interculturale.
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CURRICOLO DI EDUCAZIONE INTERCULTURALE E CITTADINANZA GLOBALE
VERSO LA COSTRUZIONE DI AMBIENTI INCLUSIVI

di Anna Tataranni
Costruire unodoidentit”™ plurale: dalla diversit”™ al

Nella attuale societa nella quale il locale coincide con il globale e la contemporaneita é
liguida, rarefatta, tendenzialmente anomica, sono presenti ibridazioni culturali, nuove
dimensioni identitarie, nuovi nomadismi, nuove idee di collettivita e di cittadinanza,
complesse, decostruite, ricostruite e nutrite da molteplici appartenenze ove, ineludibile e,

per ., |l a sfida a ricercare il benesser e, | 6i ncl u
ciascuno. In questo scenario complesso, educare alla cittadinanza globale, in linea con

guanto stabilito dall 6UNESCO:(1948), implica | a n
Afunbéeducazione <che nutre rispetto per tutti, C O ¢
unédumanit”®™ comune che aiuta gli studenti atéi.di vent

Incoraggia gli studenti di tutte le eta ad assumere ruoli attivi per affrontare e risolvere sfide

locali e sfide globali, a diventare collaboratori proattivi per un mondo piu pacifico,

tollerante, inclusivo e sicuro che sottende diversita culturale e tolleranza, uguaglianza di

genere e diritti umani , pace e non violenzabd

Ci, comporta imparare a comprendere | d6altro, i n p
voce, consentendo una piena partecipazione ai percorsi educativi scolastici, nonché ai

contesti non formali e informali, dove si costruiscono spazi identitari collettivi imparando

a mediare tra diverse posizioni e a costruire forme dialogiche di incontro, dove la pratica

del dialogo (Todorov, 2009)

fdeve rispondere ad una darpcbnoscere la diffeeeza dele.vocDa un |

i mpegnate nell o scambio, senza prestabilire che ut
rappresent. una deviazione, 0o unb6arretratezza, o
mettere in discussione le proprie convinzioni e le proprie certezze, a porsi
provvisoriamente nell daprospgét i da delnlsd alttare che
costui abbia ragionei, i | di al ogo non pu, avvenireo.

Un progetto educativo di cittadinanza € uno spazio che non & mai solo fisico, ma
soprattutto antropologico (Augé M.,1993) costituisce un terreno fertile per lo sviluppo di
sentimenti di partecipazione e azione, di un sentire comune verso forme sociali del vivere,
in cui tutti si riconoscono parte integrante e interagente. Per il conseguimento di tali
obiettivi, centrale & il ruolo della scuola quale spazio generativo di formazione, di
trasformazione, di progettualita pedagogica e di ricomposizione del tessuto sociale
eterogeneo e frammentato che richiede la costruzione, sperimentazione e negoziazione
costante di una progettualit”™ educativa che porti

2018).



REPUBLIQUE 2 \
FRANCAISE ) )oip FORINVAL ) : -

Co-funded by
the European Union

Liberté AMIENS

il HAUTS-DE-FRANCE
Fratermité

In tale contesto, I'educazione interculturale viene considerata I'approccio migliore per
promuovere il dialogo, favorire una mentalita aperta (Pescarmona, 2021), in grado di

Afaprire frontiere per valicare confinio, operare
nostro sguardoo (Agostinetto, 2022, p. 30), soste
decentrarsi, pr edi sponendo |l uoghi adatt.i per costruire

Portera, Grant, 2011; Fiorucci, 2020).

Orientamenti interculturali, curricolo e scuola

Ri spetto a tale dimensione il contesto scolastic
dialetti, le lingue di studio e le lingue di origine, di cui sono portatori gli alunni di origine
italiana, nonch® i Anuovi italiani o che popol ano

In tale dimensione risulta evidente la sfida presente nella scuolaitaliana del

il avorare con | e |Ilingue e sulle lingue come Vi a
Operare con una lingua, materna o seconda o straniera, ha sempre a che fare con la

pluralita. Ogni lingua, se viva, porta in sé il germe della diversita e gli individui sono in

di versa misura plurilingui, sebbene il di ver so coc
non sempre sia riconosciuto come fattore positivo dalla societaedallascuol ao (Ferre
2015).

Léeducazione |linguistica dovrebbe pertanto essere
studenti di dominare le lingue di istruzione, le lingue straniere e le lingue che portano con
sé (regionali, minoritarie, del paese d'origine, ecc.).

I'n rel azione a ci,, con il D. L. "Scuol a" del 24
favorire | 6integrazione degl. student i stranieri
studenti stranieri neoarrivati in Italia pari o superiore al 20%, con difficolta nella
comprensione della I|ingua italiana, avranno | a p
beneficiare della presenza di un docente specializzato in L2, nonché di accedere a specifici
progett.i PON mirat.i al p o tnéordella knouea italiana @®.l | 6 appr end
Certament e, | 6educazi one i alla mornawchet pueveded lBmpiegon S i I

nelle classi di personale specializzato in L2, appartenente alla classe di concorso A-23
ALingua italiana per dads,ceinnttir odd o tltian gduaal sDRRanli%/r20
un approccio educativo piu ampio, che consideri la scuola come una comunita educante

i cui compito non  solo quello di Ai nsegnare ad
essereo.

ALOobiettivo | orquelalre dibuwnacit”™ e | a singolarit
studente. La presenza di bambini e adolescenti con radici culturali diverse & un fenomeno

ormai strutturale e non pud piu essere considerato episodico: deve trasformarsi in
unoopp o rpertuttii NDA bastariconoscere e conservare le diversita preesistenti, nella

loro pura e semplice autonomia. Bisogna, invece, sostenere attivamente laloro interazione

e la loro integrazione attraverso la conoscenza della nostra e delle altre culture, in un

confronto che non eluda questioni quali le convinzioni religiose, i ruoli familiari, le

di fferenze di genereodo (Il ndicazioni nazional i 2012
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Diviene dunque cruciale integrare e valorizzare questa diversita in una prospettiva
partecipativa, consapevoli che il coinvolgimento e il senso di appartenenza sono
fondamentali per promuovere l'inclusione. Tale processo non avviene spontaneamente,
poiché i rapporti tra le diverse identitd sono spesso influenzati da concezioni implicite
(Bugno, 2022), segnati da "differenziali di potere" (Cohen, 1994), compromessi dalle
disuguaglianze che possono trasformarsi in iniquitd. E un processo che richiede una
pianificazione e una progettazione attente.

L'approccio interculturale specifico e la solida competenza pedagogica necessaria
(Deardoff, 2009; Barrett et al., 2014; Portera e Milani, 2019), che situano
epistemologicamente l'intercultura all'interno della pedagogia generale (Portera, 2007,
Milan, 2007; Agostinetto, 2008), devono manifestarsi nella pratica quotidiana
dell'educazione attraverso la creazione di contesti e percorsi inclusivi per tutti, seguendo
un framework teorico di matrice ecosistemica (Bronfenbrenner, 1979) volto alla
promozione di processi formativi partecipativi e inclusivi.

Questa prospettivaimplica, daun lato, laconcezione di un curricolo orientato a sviluppare
conoscenze, abilita e competenze di base che siano significative, stabili, sistematiche,
interconnesse, trasferibili e contestualmente rilevanti (Domenici, 2009); dall'altro, richiede
I'adozione di lenti multiple, caleidoscopiche, interpretative quale postura essenziale nella
mediazione didattica e nella selezione dei mediatori (Damiano, 2013), delle strategie e delle
proposte operative da implementare nelle classi.

In tale contesto, nella scuola, il ruolo del curricolo, di cui al D.M. 234 del 26 giugno 2000,
contenentel 6 i nsi e msperidnzd di aprendimento progettate, attuate e valutate da
una comunita scolastica per il perseguimento di obiettivi formativi esplicitamente
espressi, diviene fondamentale.

La sfida posta dalla prospettiva interculturale al curricolo si esplicita in una sua radicale
ridefinizione, traslando da un approccio disciplinare a uno incentrato sul dialogo
interdisciplinare che & anche interculturale.

Il curricolo viene cosi ad articolarsi in due momenti e modalita del fare scuola fra loro
complementari: la vita nella classe che, in un contesto interculturale, favorisce la
comprensione e l'apprezzamento delle diverse prospettive, consente agli studenti di
sperimentare nuove relazioni interpersonali creando un ambiente di apprendimento
collaborativo dove tutti possono contribuire e imparare reciprocamente rendendo il
contesto culturale e sociale elemento chiave del processo educativo; progetti di impegno
sociale, sempre piu diffusi nelle scuole, che permettono agli studenti di affrontare
problemi reali presenti nel loro contesto di vita, sviluppando competenze culturali e sociali

anche attraverso | 6approccio pedagogico del

| 6 hiemte diviene un contesto vivo di apprendimento, ossia un laboratorio nel quale gli
studenti possono sperimentare le conoscenze acquisite in classe per contribuire al
benessere della comunita.

ol

nt
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Tale prospettiva va a rafforzare la visione delineata negli "Orientamenti interculturali”
(MIUR, 2022), che invitano a

Aipromuovere | 6incontro e favorire occasioni di C
facilitare il passaggio da una situazione di multiculturalita, con la semplice convivenza fra

diverse culture, ad undautentica situazione di i nterazione
Léapproccio interculturale  un modo per rispetta
val or i comuni che permettano di vivere insiemeo.
Il documento aggiornae attualizzale precedentiLi nee gui da per | 6integrazi
stranieri del 2014, proponendo modalitda organizzative e indicazioni operative atte a
promuover e | i ncl usi one di ogni student e e stud

dedicare maggiore attenzione ai giovani adulti e ai minori stranieri non accompagnati con
scarsa alfabetizzazione anche nei loro paesi di origine, promuovendo azioni di accoglienza
e integrazione piu incisive e flessibili anche attraverso una sinergia piu efficace tra scuola
e Centri Provinciali di Istruzione per gli Adulti (CPIA).

Quale curricolo per una scuola interculturale?

Nella societd complessa, plurale, multidimensionale quale quella in cui viviamo, la
progettazione del curricolo interculturale rappresenta, uno dei compiti principali di cui gli
insegnanti devono occuparsi. Il passaggio dalla scuola dei programmi alla scuola delle
indicazioni ha trasformato il curricolo in uno degli strumenti piu rilevanti, non solo per la
pianificazione educativa e didattica, ma anche per I'esplicitazione del progetto formativo
dellascuolaedei principi che devono guidare l'attivita dei singoli docenti. Come affermano
le Indicazioni Nazionali del 2012:

Al curricolo di istituto  espressione dell a |
scolastica e, al tempo st ess o, esplicita |l e scelte della <cc
del | 6i stituto. La costruzione del curricolo — il
organizzano | a ricerca e | dinnovazione educativa
docenti individuano le esperienze di apprendimento piu efficaci, le scelte didattiche piu

significative, |l e strategi e llgurdtcola cbsirceneapito(sMl UR, z

configura come uno strumento didattico che consente di sviluppare I'azione della classe
(Rossi, 2011), integrato in un progetto di istituto che si focalizza su "un allievo storico,
cosparso di propri segni antropologici e sociali, linguistici, logici, valoriali* (Frabboni,
1992, p. 63). Esso, orientando le scelte e le decisioni del docente prima e durante
I'insegnamento, diventa un percorso che da forma al "reale" dell'azione didattica,
impregnata di scelte epistemologiche ed etiche, per creare una visione prospettica del
cittadino di oggi e di domani, insieme alle competenze che dovra manifestare in molteplici
situazioni. Una tale visione del curricolo richiede di considerare I'epistemologia della
disciplina incorporata in ogni attivita, per giungere a una sintesi caleidoscopica in cui il
micro (la classe) rappresenti una parte della macro (la visione globale e longitudinale del
percorso didattico), mantenendo il suo significato istruzionale ed educativo. Per rendere
realistica questa prospettiva, risulta necessario abbandonare una visione lineare e
deduttiva del curricolo promuovendo una concezione dello stesso come processo, in cui
laricerca didattica degli insegnanti possa svilupparsi in uno spazio adeguato.



REPUBLIQUE 2 \
FRANCAISE ) )oip FORINVAL ) : -

Co-funded by
the European Union

Liberté AMIENS

il HAUTS-DE-FRANCE
Fratermité

La costruzione di un progetto di educazione interculturale richiede una riflessione e una

revisione non soltanto del curricolo esplicito, ossia di tutti quegli aspetti tangibili che
definiscono il percorso educativo e didattico avyv
dei saperi, ma anche del curricolo implicito, costituito dagli aspetti meno tangibili della

relazione educativa e, tuttavia, ugualmente agenti nella definizione dello stesso. In
particol are, I a costruzione di guestoul ti mo (
memorie, affetti, antinomie degli insegnanti che risultano fortemente connessi con il loro

agire didattico (Perla, 2014). E proprio su questo piano sommerso e sottosoglia che

agiscono gli effetti distorsivi. Pertanto, al fine di evitare che tali dimensioni finiscano per
determinare in modo pervicace | 6agire dei docent |
consapevoli, € necessario indagarli, farli emergere, renderli palesi attraverso una

formazione mirata, per condurre un lavoro di decostruzione degli stessi e dei loro

meccanismi di attivazione.

Come integrare i temi interculturali e I'attenzione alla diversita linguistica nel curricolo

comune? Come trasformare il multilinguismo urbano e il bilinguismo individuale in un

punto di forza e un'opportunita per tutti? La Guida per lo sviluppo e I'attuazione di curricoli

per un'‘educazione plurilingue e intercultural e ( Consigli o dO6Europa 2016
scuole di tutta Europa, offre un supporto per combinare educazione interculturale e

attenzione alla diversita linguistica.

Costruire un curricolo interculturale

Conferire al curricolo un approccio interculturale non implica semplicemente aggiungere

riferimenti a culture diverse o tradizioni differenti (Santarone, 2012). Si tratta piuttosto di

adottare una prospettiva inclusiva che si svolge a diversi livelli del sistema educativo. Dal

livello "macro" chegarant i sce | dunitariet”™ del sistema di i st
"meso" che rappresenta il cuore del Curricolo all'interno del piano triennale dell'offerta

formativa di ogni istituzione scolastica; a quello "micro", concernente la singola classe,

dove la progettazione del curricolo guida e definisce l'azione didattica del docente,

tenendo conto dello statuto epistemologico delle discipline insegnate, dei modelli

pedagogici adottati e della progettazione di istituto.

Indipendentemente dal grado di centralizzazione della politica curricolare (livello macro),
la singola scuola (livello "meso") e gli insegnanti (livello "micro") rivestono un ruolo
cruciale nell'attuazione del curricolo.

Di seguito unatabella esplicativa (fig. 1) tratta dalla Guidaperlosvil uppo e | 6attuazi
curricoli per una educazione plurilingue e interculturale (2016), ove sono esplicitate le
componenti di una pianificazione curriculare secondo un approccio centrato sullo

studente.
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LIVELLO PIU
FREQUENTEMENTE
COMPONENTI DETERMINANTE
1. Finalita Per quale/i scopo/i gli allievi
apprendono?
2. Quali obiettivi devono raggiungere

apprendimento?

0. Cooperazione

Quali tipi di cooperazione, in
particolaretra gli insegnanti, sono
necessari per favorire e facilitare
gli apprendimenti?

Obiettivi/competenze |sonoloro assegnati? MACRO
3. Contenuti Che cosa devono apprendere? (nazione, stato,
regione)
4. Approcci e attivita  |Come devono apprendere?
5. Raggruppamenti eDove e con chi apprendono?
luoghi
6. Tempi Quando apprendono? Quanto
tempohanno a disposizione?
7. Materiali e risorse Con che cosaapprendono?
8. Ruolo deglicome | insegnante [MICRO (classe) e
insegnanti avvia, organizza e facilita il loroMESO (scuola)

10. Valutazione

Come valutare le acquisizioni e i
progressicompiuti?

da NANO (individuo)

a SUPRA
(internazionale)

Figl.iLe component. del | a
sviluppo e | 6attuazione di
Partendo dall 6anal i si del I a

docenti, collaborazione tra insegnanti e valutazione.

pianificazione
cur rieimerdultupaer(2016)n a

presente
I'interconnessione e l'interdipendenzatrai diversi livelli decisionali, sottolineando I'importanza
della coerenza e dell'articolazione tra finalitd educative, obiettivi di apprendimento,
metodologie didattiche, organizzazione spaziale e temporale, risorse educative, ruolo dei

tabel

curricol are.
educazi

PO S
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Per gli educatori e i responsabili delle politiche educative, comprendere e gestire efficacemente
gueste componenti su scala multipla e cruciale per garantire un curricolo integrato, equo e di
alta qualita, che risponda alle esigenze e alle sfide dell'educazione contemporanea.

Con riferimento alla tabella sopra riportata (fig. 1), in relazione alla costruzione di un curricolo
interculturale, fondamentale sara la competenza multilinguistica, definita come la capacita di
mobilitare il repertorio plurale di risorse linguistiche e culturali per soddisfare bisogni

comunicativioint eragire con | éalterit”™. Ad essa si af
interculturale, intesa come comunicazione non verbale che abbraccia dimensioni quali la
cinesica (espressioni e gesti), |l a prossemivatoee

comunicativo e culturale degli oggetti).

La tabella che segue (fig. 2) fornisce un dettaglio non esaustivo, ma puramente indicativo di
questi elementi, organizzati in quattro macro-aree inerenti sfide associate ai linguaggi non
verbali, problematiche interculturali relative alla lingua e gestione degli eventi comunicativi
delineando una struttura integrata e complessa
in oggetto.

fianca
(di st a
che r
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3. Problemi interculturali legati alla lingua 2. Problemi legati ai linguaggi non verbali
3.1 Problemi legati sl suono defls fngua 2 1 La cinesiza: comunicars con il corpo

1.2 Problemi legali slfa scelis delfe paroie e degli Ia testa, il viso

argomenti —ie braccis, le gambe

3.3 Problemi legafi ad alcuni aspetfi grammaficali — posturs

3.4 Problemi legali alls strutiura dei fesfo —odar & rumaon del compoe

1.5 Problemi i naturs sociolmguistica —alfro

3.6 Problemi pragmatici: le mozsse comunicative 2.2 Ls prossemica: ls distanza fra corpi come
3.7 Alfro forma di comunicazions

]

2.3 L'ogaeliemizg: comunicans con oggett
—ivestiti Fabbighiamento, e uniformi

—gli sfafus symbal

—iidenara

—ilcihio, fe bevande

—altro

Mente | Mondo

™ compeienza

linguistica

capacita

competenze 4 iﬁleafelmi
ot adronanza
exfra-inguistiche P comunicativi
interculural
HE

compeienze
soCio-pragmatica
g (interjculiurale

1. Problemi di comunicazione dovuti a valori 4. Gli eventi comunicativi
culturali 4.1 Dialogo e felefonats
1.1 Problemi legati al concetfo di tempo 4.2 Riunione formale, lavoro di gruppo
1.2 Problemi legati al concetfo di spszio 4.3 W cockfall pary, i pranzo, Ia cena, I
1.3 Problemi legsfi a gerarchia, nizpefio, status barbecue
1.4 Problemi legati &l concetto di famighia 4.4 I monologo pubblico; conferenzs,
1.5 Problemi legati al concetfo oi onests, lealfs, fair play presentazione dei suitati of un gruppo
1.6 Problemi lzgati al mondo metaforico 4.5 Ls fazfa, 0 relsy, ¥ gioco
1.7 Problemi legsii al concetio ail pubblicos’ privsfo 4.6 Il corfeggiamento
1.8 Problemi legati slls sessusits Altyi generi, ds aggiungere & seconds dei
1.9 Problemi legatli alls =fera religioss propriinterassi
1. 10 Problami lagsii sd siin modeli culfursll
1,11 Aftre peculisritd culturali ufil per ls comunicazions
interculfurale

Fig. 2 7 | punti critici della competenza comunicativa usata in contesti interculturali

(Balboni, 2014a).

La tabella di cui alla fig. 2 risulta essere di fondamentale importanza per comprendere e

gestire le complessita della comunicazione interculturale, nella misura in cui offre una

visione dettagliata delle problematiche ¢ h e possono emerger e nel |
consentendo altress | 6i dentificazione di speci f
negativamente sulla comunicazione tra individui di culture diverse.
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Inoltre, la struttura della tabella mette in evidenza l'interconnessione tra la mente e il
mondo, sottolineando la necessita di una padronanza delle competenze linguistiche,
extra-linguistiche e socio-pragmatiche, evidenziando come tali competenze siano
essenziali per agire efficacemente nei diversi contesti comunicativi interculturali.
Comprendere tali dinamiche e cruciale per elaborare curricoli interculturali atti a
sviluppare strategie per migliorare l'interazione e la comprensione reciproca, e favorire
una comunicazione efficace e inclusiva.

Conclusioni

Alla luce delle riflessioni esposte, appare evidente che la costruzione di un curricolo
interculturale non rappresenta solo un'opzione pedagogico-didattica, ma una necessita
per affrontare le sfide della contemporaneita. In un mondo caratterizzato da migrazioni e
interconnessioni globali, il sistema educativo deve adeguarsi per promuovere non solo la
coesistenza, ma anche l'integrazione e l'interazione tra le diverse culture presenti
nel |l 6ambiente scolastico.

Questo richiede un ripensamento dei curricoli scolastici in chiave interculturale, che non
solo rispetti e valorizzi le singole discipline, ma che le connetta in un sistema integrato di
saperi, dove l'intenzionalita formativa della scuola, deve tradursi in un curricolo che miri
all'uguaglianza delle opportunita di successo formativo. Cio implica un ripensamento e un
riorientamento delle pratiche educative e didattiche che trovano la loro valenza in un
curricolo interculturale ben progettato e successivamente attuato, capace di valorizzare la
diversita culturale.

La sfida per i professionisti dell'educazione, dai docenti ai dirigenti scolastici, consiste nel
riconoscere l'intraducibilita dei saperi e nel valorizzare i contributi delle diverse culture
per riorientare le pratiche educative.

Solo attraverso un approccio critico-riflessivo e interculturale si potra garantire
l'uguaglianza delle opportunita di accesso e successo formativo per tutti gli studenti,
promuovendo una societa piu equa e inclusiva, orientata verso il futuro.

Tale progettazione, fondamentale per dare senso alla vita scolastica, non deve essere vista
come un mero adempimento burocratico, ma come motore della didattica quotidiana.
Pertanto, deve essere documentata e condivisa con I'obiettivo di fornire un progetto di vita
per ogni studente. Cio richiede flessibilita e personalizzazione nella progettazione
didattica, insieme a una continua interazione tra i curriculi verticali e orizzontali, per
gualificare le azioni di orientamento.

Solo attraverso una progettazione didattica consapevole e inclusiva sara possibile
formare cittadini globali, capaci di affrontare le sfide di una societa sempre piu
interconnessa e complessa dove la scuola, come agenzia formativa intenzionale, ha il
compito cruciale di tradurre la diversita in risorsa, promuovendo un‘educazione orientata
al futuro, capace di costruire una societa piu giusta ed equa.
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LA COSTRUZIONE DI UNITA DI APPRENDIMENTO
di Bruna lacovone
Progettare a ritroso?

Lafunzione docente che, comerecitail CCNL del comparto Istruzione e Ricerca, si realizza
nel processo di insegnamento/apprendimento ed é volto a promuovere lo sviluppo umano,
culturale, civile e professionale degli alunni, sulla base delle finalita e degli obiettivi
previsti dagli ordinamenti scolastici definiti per i vari ordini e gradi dell'istruzione (ARAN
2019-2021, art. 40, c.1), oggi risulta essere sempre piu complessa e articolata.

La progettazione, pur essendo alla base del l avor
come | dennesi mo adempi ment o huuanto rdearichieste aduda espl e
| 6i nsegnante deve assolvere si sono moltiplicate

i documenti da compilare, le riunioni a cui partecipare, a scapito delle situazioni sempre
piu complesse e articolate da fronteggiare dentro e fuori dalle classi.

I rischio?. .. mi sconoscer e il ruol o strategico
didattico per la promozione del successo degli studenti di ogni ordine e grado non solo

lungo il loro percorso di studi, ma nella vita, nel | 6 eserci zi o del |l oro pi
cittadinanza attiva, in qguanto in grado di i ndir

verso la meta, il traguardo ben definito da raggiungere.

Wi ggins e McTighe parlando di proget t\diggine&e a ri
McTighe, 2004) ribaltano la visione tradizionale che vede il docente prima tracciare il
percorso e dopo procedere alla valutazione, alla misurazione dei risultati senza una

Acomprensione profondabo, significati saperegmaa ori ent
saper fare, a saper essere nelle diverse situazioni, (note e/o non note) che la vita gli porra
di nanzi nei var.i cont est.i for mal i, i nformal i é

Se la progettazione é centrata sulla comprensione, ossia sulla piena consapevolezza di un
determinato apprendi mento, | a valutazione guarda
mi sura in cui | 6allievo sa riutilizzare tal:i appr

E evidente il capovolgimento di prospettiva tra il momento della progettazione e la
valutazione se pensati come semplice sequenza lineare.

Progettare
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Figura 1: Sequenza lineare

La progettazione a ritroso propone al contrario un approccio procedurale, che muove da
alcune scelte valutative per sviluppare apprendimenti mettendo in campo interventi
didattici integrati da strategie, metodologie, strumenti mirati in grado di attivare sia la

motivazione all éapprendere sia il raggiugngi ment

specifici), di competenze.

N

Progettare

A

Figura 2: Interconnessione tra valutazione e progettazione

In sintonia con la posizione di Tyler, la progettazione parte dai risultati di apprendimento
attesi richiedendo di definire le evidenze di apprendimento che gli allievi devono
manifestare a conclusione del percorso come prova del raggiungimento degli esiti attesi.
(Tyler, 1949)

I n questodoottica, focale ~ chiedersi gual e
percorso, quali evidenze manifesteranno gli alunni alla fine, nella consapevolezza che non
attenzionare e attivare la pluralita dei processi cognitivi specifici, e tipico di una didattica
tradizionale, che trasmette e insegna solo contenuti, che non innovandosi non motiva, non
orienta, non promuove un apprendimento significativo che genera competenze (Trinchero,
2022d).

Defininendo i |l earning outcomes non sSi vuol
rel azi

del |l 6insegnante in quanto | iberamente, i n
meso e micro) egli é libero di agire, decidere i tempi, le risorse daimpiegare, gli strumenti,
i modi, le strategie, i mediatori didattici.

Si favoriscono | a chiarezza, | a trasparenza,

e condivisa della famiglia non solo alla vita della scuola, ma al percorso di

appr et

e vir

apprendi mento/insegnamento, forti fiifamaghado | 6al |l ean
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Non per wultimo, ai discenti si garantisce il diri-t
nel rispetto dei diversi stili e tempi di maturazione, di crescita, accompagnandoli e

sostenendol i nel |l 6apprender e percorrendo i n un
personalizzazione e dell 6éindividualizzazione nel

(Gherdin Elisabetta, Mazzocut Silvia, 2017); non a caso il punto di arrivo sara comune, ma
tempi, modalita e livelli potranno variare.

Capovolgere la didattica: dalla progettazione a ritroso alla costruzione delle Unita di
apprendimento

La progettazione a ritroso secondo Wiggins G.e McTighe J. si concretizza in tre fasi
interconnesse e la loro integrazione consente lo sviluppo di unita di apprendimento nei
suoi diversi aspetti.

Fase 1
Identificare i risultati desiderati ’ Fase 2 “
Determinare le evidenze di Fase 3
accettabilita
Pianificare le esperienze didattiche

Figura 3: Progettazione aritroso i Fasi (Wiggins & McTighe, 2004a, p. 32)

Castol di, nell 6ot ti ca di nedomaativaralbadase di amaididattied val ut a
per competenze che discende dal modo in cui le Indicazioni Nazionali del primo e del
secondo ciclo dbéistruzione formulano i traguardi
di esperienza per ldaripeercdenadd ibmodetld di éui pmifna prapone un
percorso strutturato in cinque fasi, poste in una

di Apprendimento (UdA) (Castoldi, 2017) orientate al raggiungimento di traguardi di
competenza, sia di tipo disciplinare sia di carattere trasversale da utilizzare nei diversi

gradi scolastici, che richiedono al soggetto che
la capacita di mobilitare e attivare proprie risorse interne nonché di utilizzare in modo

fecondo e coerente le risorse esterne disponibili. (Pellerey, 2004)

Le fasi in sintesi: si definisce il traguardo per lo sviluppo delle competenze da acquisire;
S i determina il punto di partenza degl. al unni ri
gli obiettivi in termini di abilita e conoscenze da apprendere, pianifica le esperienze di
apprendimento da realizzare; lungo il percorso ri-controlla se gli allievi sono in grado di
eseqguire il compito; infine gl.i studentisonoon sol o
chi amat. ad autovalutarsi in unbéottica proattiva,

A

dell 6intero percorso/processo di apprendi ment o/ in
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El emento da attenzionare: | 6i ntero percorso comp
apprendimento che caratterizza il lavoro scolastico nei suoi aspetti strutturali (spazi,
tempi, attrezzature, sussidi), metodologici e relazionali.

La sperimentazione nelle aule dell dUniversit”™ deg
Nel |l 6ambito del pr oget ttivitaErtaccimao $ndiretto A lpartire dall e a't
secondo semestre dell 6a. a. 2022/ 23 e del | 6a. a.

progettazione di percorsi formativi interdisciplinari interculturali, inclusivi e innovativi
rivolti a classi che accolgono bambini allofoni di recente immigrazione per promuovere e

favorire | acqui si zione del | a ' i ngua italiana [
val orizzazione delle lingue dbéorigine e il succe
metodologie didattiche chei ncenti vano | a cooperazione, |l a mot

come il metodo Roll, Jigsaw, Polylect, Kamishibai, AILE, MATERN-A| L E é

Sono stati coinvolti circa 530 studenti del corso di laurea in Scienze della Formazione
Primaria del |l 6 Uni veBarBsdilitataisdrétgrispettiGamenteial tatzo, quarto
e quinto anno di corso. Durante gli incontri, prima sono stati presentati il progetto, le
metodologie oggetto della sperimentazione, i modelli per la progettazione delle UdA da
utilizzare, forniti esempi, domande stimolo, materiali di approfondimento e di studio,
formati i gruppi di lavoro, poi si € passati alla progettazione dei percorsi, successivamente
sono stati presentati in aula i diversi lavori e infine sono stati raccolti utilizzando cartelle
drive condivise.

I format (uno per | a scuola delléinfanzia, uno pe]
tutor coordinatori di tirocinio nel rispetto della normativa vigente, richiamando i principi

alla base della progettazione a ritroso, della didattica per competenze, nella convinzione

che la valutazione precede, accompagna e segue la progettazione.

Entrambi i format presentano cinque sezioni.

Sezione 1 fAParte general eo: ha | a finalit”™ di pr e
studenti sono stati chiamati a presentare il percorso e le motivazioni sottese, a definire il

titolo, a individuare i destinatari (in termini di contesto macro e micro), le competenze

chiave 2018, i traguardi per lo sviluppo delle competenze da acquisire, il prodotto finale

(compito riconducibile ad una situazione non nota, accattivante e stimolante..), le

discipline o i campi di esperienza coinvolti, i prerequisiti, le metodologie, gli spazi e gli

strumenti, i tempi di realizzazione.

Sezione 2 fAPr ogentrd reeloi specdico: della iprogettazione delle singole

di scipline/campi débesperienza coinvol ti, i ndi vidu
competenze (Petracca, 2015b), gli obiettivi specifici di apprendimento resi in forma

operativa (Trinchero, 2021b).

Una precisazione: gli studenti hanno utilizzato la descrizione dettagliata delle prestazioni
cognitive classificate da Trinchero nel modello R-I-Z-A.
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Obiettivo di apprendimento:

Classificare ... (oggetti, concetti, procedure, saperi, ...)

Processo cognitivo, ossia Contenuti su cui la performance viene
performance cognitiva attesa chiamata a svolgersi
dall'allievo

Figura 4: Formulazione degli obiettivi (Trinchero 2022c)

Sezione 3 fAFasi dhia rleaalfiizreaalziitonedi: dettagli are e
didattico, questo il motivo per cui si chiede di nominare le singole fasi, di descriverle
esplicitandone le attivita, di individuare i materiali didattici da utilizzare (libri, testi,

s ¢c hede, grocisared tempi e gli spazi, i metodi e gli strumenti.

Sezione 4 AValutazione in itineredo: presenta in r
che tiene conto delle norme attuali in materia di valutazione degli apprendimenti come
di spost o @a20206MIURM2020c).

Sezione 5 AAutovalutazioneo: parte dedicata al |l 0z¢
all 6intero percorso. La griglia riportata  solo
in relazione ai percorsi, alle competenze da val ut ar e, all 6ordi ne d

(infanzia/primaria).

Organizzati in piccoli gruppi gli studenti si sono immaginati insegnanti, hanno condiviso
idee, percorsi ed esperienze. Nonostante la complessita del compito loro assegnato hanno
dimostrato grande entusiasmo, motivazione e tanta voglia di mettersi in gioco.

Nei mo ment i di |l avoro e confronto in aul a hann
dimensione collaborativa del progettare insieme, azione che nella vita della scuolareale si

realizza nei dipartimenti, nei consigli di classe, di intersezione, quale espressione di un

lavoro condiviso e in sinergia che guarda ai saperi non a compartimenti stagno, ma
strettamente correlati e integrati tra di essi. Si sono interrogati sulle scelte da mettere in

campo, su come veicolare e integrare i linguaggi specifici delle discipline al fine di

generare un apprendimento significativo. A prevalere sono state proposte di didattica

attiva, attivita laboratoriali che privilegiano esperienze collaborative (Petracca, 2015a), il

fare , | 6agire.

Agendo da ricercatori hanno i mparato a fidocument al
e tendere a esperire situazioni nuove, a scrivere nuove pagine di didattica attraverso
itinerardi original. e, pertanto 2022r p.el®@®;nd e Stir

documentare il proprio lavoro e a condividere le buone pratiche.

Infatti, in occasione delle giornate di formazione che si sono svolte a Matera dal 27
novembre al 1° dicembre 2023, che hanno visto anche la partecipazione delle
rappresentanze dei patner europei aderenti al progetto, gli studenti hanno allestito una
mostra con i materiali didattici creati relativamente alle UdA progettate.
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Figura 5: Mostra

Conclusioni

Le modalitadiinsegnare e quelle di valutare si richiamano avicenda e richiedono di essere
profondamente coerenti. 1 nostro sistema
discipline ed esse costituiscono le risorse fondamentali con cui la scuola forma i propri
allievi.

scol as

Il limite?...Ergere i contenuti disciplinariqual i fini dell 6i nsegnamento di

di analizzatori dei contesti di vita su cui fondare il nostro patrimonio culturale.

La sfida?...Ripensare le discipline non come fine, ma in una prospettiva storica ed
epistemologica, quali strumenti cultural i a di sposi zione del |
analizzare, interpretare, comprendere ed intervenire sulla realta che ci circonda.

La progettazione e la valutazione ricoprono un ruolo cruciale e strategico, entrambi
devono tener conto delle differenze individuali delle alunne e degli alunni del gruppo
coinvolto promuovendo processi di partecipazione democratica in un percorso di
apprendimento comune e condiviso senza appiattire le peculiarita, i talenti di cui ciascuno
€ portatore.

Importante sara il ruolo del docente lungo il percorso riuscira a rinforzare positivamente i
successi.

La progettazione di UdA interculturali e inclusive costituisce uno strumento utile per
sostenere gl insegnant.i nell 6affrontare |
situazioni di micro-esclusione e emarginazione che potrebbero verificarsi anche in un
sistema inclusivo come quello italiano (Demo, 2022).

I nsegnare per competenzeéuna realt"™, una sf
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VALUTARE, UN ATTO FORMATIVO
di Paola Benevento
La valutazione educativa e formativa

La valutazione assume un ruolo fondamentale in ogni sistema scolastico. Si parla di
valutazione degli alunni e degli studenti, del docente, degli istituti scolastici, del sistema
scolastico, della didattica. Tutte queste tipologie di valutazione convergono verso la
valutazione del processo di insegnamento i apprendimento. La finalita prioritaria di ogni
processo valutativo € da ricercare nel favorire il miglioramento scolastico degli allievi,
riducendo ogni forma di insuccesso (Piscozzo 2022). In primo luogo, € opportuno
sottolineare che diverse sono le tipologie di valutazione a cui si fa riferimento. Una prima
suddivisione considera la valutazione diagnostica, la valutazione formativa e la
valutazione sommativa (Greenstein 2016).

La valutazione di agnostica si effettua all déinizio di ur
all dinsegnante per fotografare | a situazione

all apprendi mento previsto alla fine dell éinterve
conoscenze pregresse dell 6alunno, consente al docent
indirizzando al meglio | 6azione didattica, in ter

e argomenti da affrontare. In tal senso diventa utile indagare sui prerequisiti necessari,
interrogarsi sui diversi stili di apprendimento, sulle esperienze vissute, sul vocabolario di
Cui di spone | 6allievo.

La valutazione formativa invece accompagna il percorso progettato, fornendo
informazioni sia agli insegnanti sia ai discenti sugli eventuali progressi e criticita emerse

durante il processo di apprendimento. In questa fase & possibile monitorare in itinere in

che modo e quanto viene appreso, portando | di nseg
metodologiche, sulle strategie utilizzate e sulle conoscenze e abilita acquisite dagli allievi

ma anche ad adeguare e modificare il proprio intervento in classe per renderlo efficace

rispetto agli obiettivi programmati.

Infine, la valutazione sommativa registra cio che é stato appreso alla fine di un intervento
didattico, fornisce informazioni sul raggiungimento degli obiettivi previsti ed & svolta in
di ver si moment i del |l 6anno scolastico.
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Léordinanza mini stbeheiha previsto per lla7@ubla prinaria a partire
dal | 6 a nastaco 20202021 il passaggio dallavalutazione numerica espressacon i voti,
alla valutazione descrittiva espressa con i giudizi, rappresenta la chiave di svolta, frutto
del risultato di anni di discussioni e argomentazioni sul tema. La nuova prospettiva € ben

chiarita nelle Lineeguida6al | egate all 60. M. i n cui S i evidenz
una valutazione per | dapprendi mento caratterizzat
un momento formati vo; guesta azirdevae ipmeoessedit e al |

apprendimento degli alunni e delle alunne, di coglierne il percorso e registrare eventuali
criticita e difficolta. Ribaltare la logica della valutazione degli apprendimenti a favore della
valutazione per gli apprendimenti, indica, quindi, la necessita di individuare nuove
strategi e didattiche e adeguare | i nsegnament o
(Benvenuto 2021). In questa ottica, riorganizzare le attivita didattiche & necessario al fine
di trasformare unavalutazione con funzione classificatrice in una valutazione che sviluppa

processi cognitivii L6é6adeguament o del | a didattica ri manda
predisposizione di un sistema coerente tra obiettivi programmati e attivita di valutazione,
in cui | 6erroreer micominsdideo@pgaor timnitt ", unodoccasi one

di prevedere osservazioni descrittive e di crescita sulle prove svolte. La valutazione,

guindi, diventa un mezzo funzionale al processo di inseghamento - apprendimento, deve
promuovere la partecipazione attiva degli alunni e delle alunne e rispettare i principi che

la rendono un processo rigoroso. Le pratiche valutative dovrebbero rilevare non solo la
padronanza da parte degli alunni e delle alunne di abilita e conoscenze ma anche fornire
indicazioni utili per apprendere, evitando di conferire ai processi valutativi un esito
premiante o punitivo in modo da garantire il benessere dei soggetti in formazione ma

anche per assicurare validita e affidabilita alle pratiche stesse (Corsini 2023). La
valutazione é efficace se tende verso lo sviluppo delle potenzialita degli alunni e delle
alunne. Non si possono i mporre dall éalto progress
processi attivati senza considerare il punto di vista dei soggetti interessati alldef f et t o
valutativo. In questo modo, la valutazione ha senso se € un processo partecipato e
condiviso, se attiva un coinvolgimento autentico finalizzato a trasformare gli eventuali

errori in una nuova possibilita di apprendere e migliorare i propri risultati.

Gli obiettivi di apprendimento

5 Valutazione periodia e finale degli apprendimenti delle alunne e degli alunni delle classi della scuola primari (O.M.
n. 172 del 4 dicembre 2020).

6 Linee guida. La formazione dei giudizi descrittivi nella valutazione periodica e finale della scuola primaria
(https://www.miur.gov.it/valutazione).
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Una valutazione autentica e chiara non puo non partire dall'esplicitazione di obiettivi di
apprendimento che rendano possibile rilevare e documentare la distanza che separa tali

obiettivi dagli apprendimenti realmente acquisiti (Corsini 2023). Appare evidente che sulla

giusta formulazione degli obiettivi si basi la funzione efficace della valutazione descrittiva.

Come indicato nell 60. M. n. 172/ 2020, nnel curric
anno di corso e per ogni disciplina, gli obiettivi di apprendimento oggetto di valutazione

periodica e finale. Gli obiettivi sono riferiti alle Indicazioni Nazionali, con particolare
attenzione agl:9 obiettivi di sciplinard:i e ai tra
Indicazioni Nazionali’ rappresentano il punto di partenza per identificare e stabilire gli

obiettivi di apprendimento, che saranno successivamente oggetto di valutazione periodica

e finale, in continuita con il curricolo di istituto e la progettazione annuale degli insegnanti.

Dall 6anal i si dell e I ndicazioni Nazional i per il p
individuare nei Traguardi per lo sviluppo delle competenze le mete del percorso scolastico

e negli Obiettivi di apprendimento le pietre miliari (Trinchero 2018) che basandosi sui

fondamenti di ciascuna disciplina, mirano a tracciare i percorsi formativi. Nelle Indicazioni

Nazionali viene esplicitato che gli obiettivi indicano campi del sapere, riconducibili a

conoscenze e abilita fondamentali per conseguire i traguardi per lo sviluppo delle
competenze. Definire un obiettivo implica non solo descrivere le attivita che si dovranno

svolgere ma anche individuare comportamenti osservabili che illustrino i risultati che si

intendono ottenere.

Come specificato nel Quadro europeo delle qualificazioni® e ripreso da Trinchero (2023),
la definizione di Conoscenze rimanda a informazioni, fatti, contenuti, teorie e principi
relativi ad un determinato ambito di studio o di lavoro e ritenuti indispensabili per
conoscere e comprendere un determinato argomento o un oggetto di studio; le Abilita
definite come cognitive e pratiche, rappresentano la capacita di applicare conoscenze,

indicano | 6uso del pensiero | ogico e intewitivo
manual i ; | e Competenze, infine, sempre secondo |
capacita di usare conoscenze e abilita (personali, sociali e metodologiche) mettendo in

evidenza | dautonomia e |l a consapevolezza del S 0
compito e di effettuare delle scelte responsabild.i

e evidente che la competenza non € la somma delle conoscenze e delle abilita ma é
attribuire significato alle proprie azioni sapendo che tali azioni comportano il
raggiungimento di determinati obiettivi.

Dall a formulazione degli obiettivi allodattribuzio

Analizzando la formulazione degli obiettivi dal punto di vista pratico, si puo affermare che

un obiettivo di apprendi ment o si traduce in ci,
compiere. In altri termini, si tratta della prestazione che indica a quale punto del percorso
di apprendi mento si posi ziona | 6alunno.

’D.M. 16 novembre2012,n. 254 Indicazioninazionaliperil curricolo della scuoladell'infanziae del primo ciclo
d'istruzione (https://www.miur.gov.it/documents/20182/51310/DM+254 2012.pdf)
8 EQFEuropenQualifications Framework for Lifelong Learning
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L6obietti vo, indegoperdeve essete anmumtiato in maniesservabile deve indicare il
processo cognitivad i c hi est o cantehubal caunof a 11 f erdeommprocedurt
di operazionalizzazionehe Trinchero (2023) esplica nelle seguenti fasi:

1. Prendere visione del profilo dello studente al termine del primo ciclo e isolare i punti che ger
obiettivi di apprendimento per la propria disciplina.

2. ldentificare i traguardi per lo sviluppo delle competenze associati alla competenza ogge
operazionalizzazione.

3. Identificare gli obiettivi generali di apprendimento associati ai traguardi considerati.

4. Trasformare gli obiettivi generali di apprendimento in dtiié specifici di apprendimento.

5. Formulare operativamente gli obiettivi specifici.

Costruire gli obiettivi in forma operativa descrive in modo preciso e univoco cosa deve

fare | 6alunno e su quali contenuti deve agire, |e
[ prerequi siti necessar.i per | 6 approainsdlifeniecet o e i
| 6obiettivo. Un obiettivo che esplicita in manier :
alla formulazione di una <consegna didattica (se

gruppo svolta in classe) o valutativa (se riferita ad una prova di verifica) chiara e
inequivocabile.

Per ogni obiettivo bisognera attribuire un giudizio descrittivo e specificare il livello di
apprendi mento conseguito dall éalunno per quell o s

I livelli di apprendimento

a) Avanzato

b) Intermedio

c) Base

d) In via di prima acquisizione

Fig. 27 Ilivelli di apprendimento

Come indicato nelle Linee guida, si precisa che la definizione dei livelli avviene grazie

all 6esplicitazione di guattro di mensi oni
a) | 6autonomia dell dalunno nel mostrare | a mani f e
uno specifico obiettivo. Léattivit?’ del Il 6al unno

guando non e riscontrabile alcun intervento diretto del docente;
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b) la tipologiadel | a situazione (nota o non nota) entro
raggiunto | 6obiettivo. Una situazione (o0 atti

stata presentata dal docente come esempio o riproposta piu volte in forme simili per lo
svolgimento di esercizi o compiti di tipo esecutivo. Al contrario, una situazione non nota

S i presenta all éallievo come nuova, introdotta

specifiche indicazioni rispetto al tipo di procedura da seguire;

c) le risorse mobilitate per portare a termi ne
appositamente predisposte dal docente per accompagnare il processo di apprendimento
0, in alternativa, ricorre arisorse reperite spontaneamente nel contesto di apprendimento
0 precedentemente acquisite in contesti informali e formali;

d) la continuita nella manifestazione dell'apprendimento. Vi & continuita quando un
apprendimento € messo in atto piu volte o tutte le volte in cui &€ necessario oppure atteso.

In alternativa, non vi €& continui t ~ guando | 6apprendi ment o S i
sporadicamente o mai.

Per concludere, i giudizi descrittivi vanno formulati tenuto conto degli obiettivi delle
singole discipline, incluso anche | 0insegnamento

correlati ai livelli di apprendimento; si esprimono nella valutazione periodica (fine primo
trimestre/quadrimestre) e finale (fine anno scolastico) degli apprendimenti e si inseriscono
nel documento di valutazione predisposto da ogni scuola.

Le azioni da intraprendere

Appare chiaro da quanto espresso fin qui che la valutazione deve essere coerente con la
programmazione degli obiettivi. Cido che spesso sfugge al controllo degli insegnanti e
invece il numero di obiettivi da valutare. Questi ultimi, inseriti nella programmazione
annuale, rischiano di essere troppi, tanto da non poter essere riportati tutti nella scheda

di valutazione. Compito del team dei docenti

degli obiettivi che si ritengono irrinunciabili per valutare il grado di preparazione
dell 6alunno in una determinata disciplina.

Ricorrendo ancora a Trinchero (2023), i criteri di selezione degli obiettivi si possono
riassumere come di seguito riportato:

Ril evanza data all 6obiettivo nel curricol o
Tempo-scuoladedi cat o all 6obiettivo

Ricorrenza dell 6obiettivo nei curricoli di
Col |l egament i interdisciplinard:i che | 6obiett]
|l mportanza dell 6obi ettivo come prerequisito

-

P €
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processi, la valutazione per gli alunni con disabilita deve riferirsi agli obiettivi inseriti nel
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prevedendo da parte di ciascuna scuola, la possibilita di modificare e adeguare le

dimensioni previste dalla normativa.
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Fig. 37 Icriteri di selezione degli obiettivi

Nel |l 6ottica di un approccio coll aborativo e profi
di rivedere pratiche e consuetudini didattiche, al fine di effettuare una riformulazione

efficace delle prove (Agrusti 2021) da somministrare agli alunni, focalizzandosi su

differenti strumenti di osservazione e di valutazione dei percorsi.

Altrettanto importante & prevedere un feedback di quanto viene svolto e prodotto dagli

al unni affinch® quell o che si pu, definire un fcoc
confermi loro cid che hanno acquisito, cid che devono migliorare e come poterlo fare.

Sostenere la restituzione degli esiti della valutazione con commenti, spiegazioni,

indicazioni su cosae come migliorare il processo di apprendimento e la crescita formativa,

ri sulta proficuo per sti mol aiSeerdndo cosd tiniim@antoone e
valutativo basato esclusivamente sulla misurazione, la valutazione formativa attiva una

riflessione autentica sulle strategie utilizzate, sugli obiettivi raggiunties ul | 6i nt er o perc
di apprendi ment o, verso | 6acquisizione delle com
autentica, fondamentale e il processo di autovalutazione attraverso cui il soggetto in

formazione prende coscienza del proprio percorso rimodulando al | 6 occorrenza | &
modalita di imparare. L6 aut oval ut azi one  uno degli strument.
alunne verso una maggiore consapevolezza rivolta

alla capacita di riflettere sulle potenzialita personali. Da parte del docente

| 6autoval utazione attiva osservazioni uti i ad

migliorare il processo di insegnamento i apprendimento (Piscozzo 2022).

Conclusioni

La valutazione, una delle funzioni pit impegnative e complesse della didattica che da
sempre nella scuola genera accesi dibattiti, viene normalmente percepita dagli insegnanti
come un atto di grande responsabilita.

Val ut ar e nel senso di ndar e val oreo consent e d
esclusivamente sulle verifiche e sulle prove finali e di individuare al contempo strumenti

di osservazione e valutazione che prediligono u
| 6attenzione verso una valutazione intesa come f
osservalo sviluppo del percorso educativo e formativo degli allievi e sullabase dei risultati

si adopera adeguando, se necessario, il proprio i

guesto processo, € soggetto attivo e consapevole, riceve feedback significativi e

i nformazi oni uti i sull 6andament o del proprio

| 6autoval utazione del percorso formativo.
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Per concludere, nell 6ottica di una valutazione au
revisione degli strumenti utilizzati, registrare le evidenze emerse per documentarne i
percorsi, individuare gli obiettivi significativi delle singole discipline, in continuita con il
curricolo di istituto e comunicare chiaramente i processi alla base dello sviluppo formativo
di ogni singolo alunno.
Riferimenti bibliografici
Agrusti G. (2021) . iLe prove di verificao in Nig
apprendere, Milano i Torino: Pearson, pp. 78-87.
Anderson L., Krathwoh!l D. (a cura di, 2001). A taxonomy for learning teaching, and
assessing. A revision of Bloomés taxonomy of educat
Wesley Longman.
Benvenuto G. (2021) . ifLa valutazione formativa, P
Agrusti G. (a cura di), Valutare per apprendere, Milano - Torino: Pearson, pp. 7-17.
Corsini C. (2015). Valutare scuole e docenti, Roma: Nuova Cultura.
Corsini C. (2018b) . Al nclusione e culture wval ut
Agostinetto L. (a curadi), Diritti, cittadinanza, inclusione, Lecce: Pensa Multimedia, pp. 85-
94,
Corsini C. (2023). La valutazione che educa, Milano: FrancoAngeli.
Decreto Ministeriale n. 254 (2012). Indicazioni nazionali per il curricolo della scuola
dell'infanzia e del primo ciclo d'istruzione, disponibile da
https://www.miur.gov.it/documents/20182/51310/DM+254 2012.pdf.
Domenici G. (1993). Manuale della valutazione scolastica, Roma-Bari: Laterza.
Ei sner E. (1967) . AEducati onal iOAnerdcart Joureas of Hel
Education, 91, 4, The First 90 Years (Aug, 1993), pp. 549-560.

EQF-Europen Qualifications Framework for Lifelong Learning (2008), disponibile da
https://www.cedefop.europa.eu/en/projects/european-gualifications-framework-egf
Greenstein L., (2016). La valutazione formativa, Milano: Utet.

MIUR (2020). Linee guida. La formazione dei giudizi descrittivi nella valutazione periodica
e finale della scuola primaria, disponibile da https://www.miur.gov.it/valutazione.

Ni gris E. , Bal coni B. (2021) . AiLa valutazione

val utazione descritti va® (acuraadi)\Malgtare per &prendefegr ust i

Milano-Torino: Pearson, pp. 41-68.

Ordinanza Ministeriale n. 172 (2020). Valutazione periodica e finale degli apprendimenti
delle alunne e degli alunni delle classi della scuola primaria, Roma: Ministero
del | 6ilsnag,uzdel | 6Universit”™ e della Ricerca.

Di

parf


https://www.miur.gov.it/documents/20182/51310/DM+254_2012.pdf
https://www.cedefop.europa.eu/en/projects/european-qualifications-framework-eqf
https://www.miur.gov.it/valutazione
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GUIDA AILE (matern-AILE)
Introduccion

La universidad de Murcia llevo el método Apprentissage intégral de la lecture et de
| 6®critur e -AlRL,Hesarmbadeponel CIFODEM, a las aulas con estudiantes
en formacion del profesorado; mas concretamente en la asignatura de francés un grupo
de segundo afio de Educacion infantil y otro grupo de cuarto afio de Educacion Primaria.

Cinco ejes articulan el método AILE (matern-AILE): la comprension explicita de un texto
leido por el docente, el enriqguecimiento del vocabulario de todos los alumnos, el
descubrimiento de la organizacion sintactica des las palabras en la frase, las
implicaciones de la comunicacion oral, y una justa conciencia fonolégica.

El dispositivo AILE (matern-AILE) sugiere un trabajo sobre el aprendizaje del lenguaje y la
comprensi-n de textos en funci-n de difer
ateliers lexicaux, ateliers l|éxico-syntaxiques, y ateliers syntaxiques; que quedan
reflejados en la siguiente tabla.

ent es
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At eliers phonoll . Segment ati on: dlee | motl
phrase

Il Segmentatian |de slyd | I
mo t

| ISeegmentation dellkaphan
l a syl l abe

| V. @reall ®er st |

Ateliers | exic De |l a repr ®sentation

[ Col l ecte et enrichi s

I T Cat ®gori satidmess®m
(hyperonymi e)

At el i ersylnetxaxciofCat ®gori sation syntaxiqu

Ateliers syntall. Production de phrases

[ Commut ati on

I I Per mut ati on

Il V. Extension

Fuente: CIFODEM

Este ejemplo se centra en | os fAAteliers phonol ogi
Publico

10 alumnos de |l a asignatura ADidg8ctica del franc®
27 al umnos de I a asignatur a nTall er de pronunc
el aboraci-n de materi al es o medcldn flaecéd.ducaci -n Pri ma
Objetivos

Presentar el dispositivo AILE (matern-AILE) a futuros docentes de Educacion Infantil y de
Educacion Primaria
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Despertar curiosidad y reflexion en los futuros docentes sobre el dispositivo, mediante la
elaboracién de un material propio basandose en AILE (matern-AILE)

Evaluar las producciones de los estudiantes, futuros docentes

Recabar informacién sobre las opiniones y reflexiones de los futuros docentes sobre el
dispositivo

Fases / etapas metodoldgicas

Explicacién tedricaen clase. Se explicitan los contenidos y los procedimientos del método
AILE (matern-AILE) mediante una presentacion PowerPoint, mas concretamente la fase

AAteliers |l exicauxo en | a asignatura ADid8ctica d
|l a fase MAAteliers phonol ogi gdeepsodunadaciont disefosde gnat ur
actuaciones y el aboraci-n de mat eriimeicdsfoancdse 40U de

Se les pide a los alumnos que elaboren su propia secuencia didactica basandose en los
procedimientos del método AILE (matern-AILE).

El docente evalGa la produccién de los estudiantes mediante una tabla de evaluacion
el aborada @Aad hoco, y recoge opiniones y reflex
cuestionario, tambi ®n el aborado fiad hoco.

Presentacion del material

Los docentes, en base a un modelo de material proporcionado por el CIFODEM, preparan

unos contenidos tedricos desarrollando las fases implicadas; a saber, | o's nAt el ier:
|l exi cauxo en 20U de Educaci-n Infantil y |l os @At
Primaria.

Modelo de presentacién tedrica (PowerPoint)

Rémi joue dans sa chi e, il s'ennuie un peu tout seul. Il réve ATELERS PHONOLOGIOUES

Organisation de la séquence 1. LE MOT DANS LA PHRASE

Un texte-support 1) Relre la premiére phrase du texte
.

bleu qui tape du bec sur fa vi

iy Reémi joue dans sa chambre.
seau s'est envols.

Des ateliers dédiés & lapprentissage du langage et & la compréhension
de la langue

Réponses attendues : dans la cuisie, dans Je jardin, dans la cour.
Quiest-ce qui a changé 2
Ona remplacé le mot « chambre » par un autre mot et Ga change fendrot od § jove

I Segmentation de Ia langue : le mot dans Ia phrase.
Object : prandre conscience du mot dans ia phrase

Question : que fait Rémi dans sa chambre 7
i joue

n. ion de Ia langue : la syl e mot
(Objects - prande consclence de fa sylabe dans je mot

Que peut fare daute 7
il Segmentation de a langue - e phonéme dans la sylabe Ripones

ttendues : i dort. i court, i ssnnuis, i réve, i ¢, i écrt.
Quiest-ce qui a changé 2
Ona remplacé le mot « joue » par un autre mot et ca change ce que fait Rémi

mp sémantizue de la malson ot ou

V. De foral vers féert

(2), identifisbies par fe nom, e groupe nominal etfon
P i

La finalidad de esta presentacion es proponer un modelo a los estudiantes para que
reflexionen en cuanto al trabajo sobre lalengua. No se trata de proporcionar los objetivos
del procedimiento del dispositivo, sino invitarles a pensar en el interés de apoyarse en un
texto.
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Una vez que, mediante esta presentacion, los alumnos han llegado a comprender las
dimensiones del dispositivo, les invitamos a producir y preparar su propia secuencia
favoreciendo un trabajo cooperativo (elaboracién en grupo); lo cual fomenta el desarrollo
de estrategias que facilitaran la futura transferencia del procedimiento del dispositivo con
otros soportes/documentos.

Los estudiantes tienen libertad para elegir el texto, pero se les pide que interpreten la
pertinencia de su eleccién justificandola.

Para evaluar la experimentacion, se han elaborado los siguientes instrumentos de
evaluacion.

Instrumentos de evaluacién

Tabla de evaluaci-n AAteliers phonol ogiquesbo.
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Le mot dans la phrase 1|2
Dans |l a production de | 06®tudi a
de mots liée au texte servant de point de départ proposée
per met de formul er | a concl u

histoire, il y a des mots; si on remplace un mot, ¢ca change
| 6hi stoireo.

Dans |l a production de | 6®tudi a
sur la structure (nom+qualifiant) proposée permet de faire
comprendre que fAichaque mot con

La syllabe dans le mot 1|2

Dans | a productiohoddeti d®t ®d d ¢
syllabe implique de:

Scander les syllabes

Identifier la syllabe commune en attaque

Identifier la syllabe commune en rime

Le phonéme dans la phrase 1|2
Dans | a producti on de | po@ots &e g
présente:

Une s®l ection déi mages rep

monosyllabiques

Une association de mots avec un méme phonéme en attaque

Une association de mots avec un méme phoneme en rime

Un questionnement sur les inversions de phonemes

Le lien oral/écrit 1|2
Dans | a producti on de | 6 ®t u(
présente :

Une s®lection dbéi mages repr ®s
(un seul phonéme distinctif)

Une identification du phonéme discriminant
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Une identification du graphéme discriminant

Esta tabla de evaluacion tiene como objetivo verificar la integracién de los diferentes
elementos del dispositivo AILE (Ateliers phonologiques) en la produccién de los
estudiantes. La redaccion de los criterios se bas6 en los objetivos planteados en los
talleres fonoldgicos del dispositivo. Los criterios se evallan segun la siguiente escala: 1.
En absoluto, 2. Muy poco, 3. Un poco, 4. Bien, 5. Muy bien.

Tabla de evaluaci -n AAteliers | exicauxo.
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Ateliers lexicaux

Représentation et définition 1|2
Dansl a production de | 6®tudi ant
mot , i a ®t ® mis en relation
penser.

Dans | a production de | 6®tudi 4

i a ®t® fait dessiner t el notrpy
t°teo.

Dans | a production de | 6®tudi 4
i a ® ® demand® de | e reconn
représentant des concepts proches les uns des autres.

Dans | a production de | 6®t urthota
il a été demandé de signaler les éléments constitutifs de ce
mo t (exemple pour | e mot imai

fenétres, etc.

Dans | a production de | 6®tudi 4
les éleves sont invités a le définir.

Dansl a production de | 0®tudi ant
il a été demandé de se référer a la définition du dictionnaire.

Collecte et enrichissement lexical 1|2

Dans | a production de | 0®tudi &
il aété demandéd 6 ®noncer débautre mot s

Catégorisation sémantique: les collections 1|2

Dans | a producti on de | 6®t ud
vocabulaire, il a été demandé de classer des mots par
catégorie.

Dans l a production de | 06®tudi
catégoriser des mots dans des ensembles pour en
comprendre les caractéristiques.
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Esta tabla de evaluacion tiene como objetivo verificar la integracion de los diferentes
elementos del dispositivo AILE (Ateliers lexicaux) en la produccion de los estudiantes. La
redaccion de los criterios se basoé en los objetivos planteados en los talleres fonoldgicos
del dispositivo. Los criterios se evallan segun la siguiente escala: 1. En absoluto, 2. Muy
poco, 3. Un poco, 4. Bien, 5. Muy bien.

Ademas, se ha elaborado un cuestionario con una serie de preguntas abiertas (de
reflexion) para poder recoger la justificacion de la eleccién de los documentos de los
estudiantes, asi como sus opiniones sobre la utilizacién del dispositivo.

Cuestionario i Ateliers phonologiques

Suite " | a pr®sentation du dispositif et 7 | 6®l ab:«
vos réflexions et opinions en répondant le plus précisément possible aux questions
suivantes :

Pourquoi as-tu choisi ce conte / cet album / ce texte ?

La démarche utilisée (« ateliers phonologiques » et ses phases) te semble-t-elle pertinente
? OUI/NON. Explique ta réponse.

Selon toi, sur quels critéres un texte doit-il étre choisi pour mettre en pratique cette
démarche ?

Expliquecequetupenses du travail de d®couverte de | a | a

Que penses-t u de <cette d®marche pour travailler | 6en
phonétique/phonologie a un niveau initial de la langue ?

Cuestionario 7 Ateliers lexicaux

Suitealaprésent ati on du dispositif et ° | 6®l aboration d
vos réflexions et opinions en répondant le plus précisément possible aux questions
suivantes :

Pourquoi as-tu choisi ce conte / cet album / ce texte ?

La démarche utilisée (« ateliers lexicaux » et ses phases) te semble-t-elle pertinente ?
OUI/NON. Explique ta réponse.

Selon toi, sur quels critéres un texte doit-il étre choisi pour mettre en pratique cette
démarche ?

Explique ce que tu penses du travail de découvertedelalangue ° partir doéun tex

Quepensesst u de cette d®marche pour travailler | 6ense
a un niveau initial de lalangue ?
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GUIDA ARTETERAPIA

Titolo: Ritratto sensoriale

Obiettivi: accogl i er eclassé¢ diadcbstitute,umaunmbegiovegientema o

un contesto migratorio; incoraggiare la libera espressione e manifestazione di sé,
all 6interno di un setting arteterapico.

Destinatari: alunni di una classe seconda di scuola secondaria di primo grado.

Materiali: presenti nel setting (cartone compatto grigio formato A4, spessore 2mm, -
supporto da consegnare a ciascun partecipante-; carte di vario tipo e colore -ad es. velina,
crespa, giornale, rivista, da gioco, vetrata, abrasiva-; polveri inerti -ad es. sabbia, terra,
segatura; spezie macinate e non -ad es. curcuma, curry, caffé, chiodi di garofano-; semi e
gusci; tempere e acrilico; pennelli; spugne e tamponi; adesivi di vario tipo -ad es. colla
vinilica, nastro adesivo e carta, colla stick-); portati da ciascun partecipante (piccoli oggetti
per sé significativi e che possono essere contenuti nel pugno della propria mano -ad es.
conchiglie, fiori di tessuto, biglie, foto di famiglia; glitter, fili -ad es. nastri di raso, cotone,
rafia, spago, gomitoli di lana, ciniglia; cerniere, bottoni; scampoli; forbici; astuccio).

Descrizione: Léattivit?® | aboratoriale qui descri
progetto educativo-didattico, svolto con successo, in orario curriculare ed
extracurriculare, in una classe seconda di scuola secondaria di primo grado.

Léoanal i si preliminare del contesto ambientale av
(alcune delle quali, trovano riscontro in note trattazioni):

Difficolta a comunicare efficacemente attraverso un codice linguistico condiviso;

Diffidenza o paura dell 6altro, che derivano dall a
Un aumento del l a fAmentalit?’ di gruppoo (Bion, 16
del Il 6individuo e i mpedisce | o -6rapomfGuignard, @a10);pr oco t
Una sottovalutazione dell 6i mportanza dell 6al fabet
e del pensiero divergente nella costruzione ident
Partendo da questa analisi, € stato elaborato un progetto-processo inclusivo, finalizzato

ad attivare un cambiamento nelle persone per promuovere una crescita sociale, passando

dall a scoperta/conoscenza dell 6altro,itivall a costru

Nella pianificazione degli interventi (laboratori di arti terapie) si € tenuto conto della
definizione di g r pppelaseinplitesssnoma tdetl@simgole parti, dove i
cambiamenti di stato che vive unadiqueste, interessera ognuna delle altre singole
parti che compongonoilgr uppoo. (Lewin, 1951).
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La maggiore difficolt”™ =~ stata: includere I 6al unn
gia strutturato, con proprie dinamiche e gerarchie interne, consolidate durante il
precedente anno scolastico. Il nuovo ingresso aveva destabilizzato gli equilibri

preesistenti, rendendo traballanti le consolidate architetture gruppali.

Léarteterapia  entrata in azione in questo conte
e trasformativo del gruppo,per agevol are il passaggio dall éinte
di verso all déinterno di una rinnovata forma gruppa
Per undbazione sinergica e pi%¥% efficace, |l 6artet

Consiglio di classe e le famiglie, ha elaborato un progetto inclusivo, condividendo i
seguenti obiettivi generali:

promuovere unbéazione educativa, pedagogica e dida
sull o sviluppo del QE e dell dempati a;
stimolare il desiderio di c o0nos ¢penunapplendimersa®, del |

permanente e globale;
educare al rispetto delle diversita per creare nuove architetture gruppali e sociali.

Nella sua economia, il progetto ha attivato un processo inclusivo graduale, gentile e
rispettoso, basato su diversi e continui esercizi di fiducia, condotti in setting arteterapici.

Léart e, infatti, pu, considerarsi un valido medi at
essere uno strumento assai piu efficace del linguaggio verbale nella costruzione di un

dialogo apertoesi ncer o, soprattutto per |l o studente allc
come | inguaggio privilegiato per comunicare all 6
emotivo, ha agevolato |l a creazione di nuowd. pontii

Per svolgere le attivita al meglio, & stato consigliato di entrare nel setting con un
abbigliamento comodo e calzini antiscivolo, inoltre ciascuno studente ha lasciato i suoi
effetti personali (tappetino o telo mare o stuoia, cuscini, coperte, sciarpe o scialli, elastici

O pinze per capelli, astuccio con i colori, quade
materi ald] e |l e creazioni realizzate durante gl |
parte delle volte, non si trovavano sedie, tavoli o altri mobili; questo per garantire una

maggi ore neutralit?@ del |l 6ambient e, evitare inter/f

Preferibilmente e quando e stato possibile, si e fatto uso della luce naturale, di musica o
di suoni della natura (per stimolare e attivare, in particolare le onde theta e gamma).

Durante ogni |l aboratori o, | 6arteterapeuta indica
dovuto portare alldédincontro successiVvo, senza pei
fatto. Cido ha contribuito a generare aspettative, curiosita e il desiderio di rientrare nel

setting, insieme agli altri, per condividere nuove esperienze e creare altri ricordi nella

memoria collettiva del gruppo.

Al'l i nterno del progett o, c he sa tre ore sigscuna,plpat o i
| aboratorio ARi tratto sensorial eo, S i coll oca <co
extracurriculare.
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(! ARi tratto sensorialeo ha previsto |l a realizzaz
all 6altr o, a rrat espaiesBone eola rbppredentdziene non convenzionale di sé,

per rendere visibili i propri vissuti emotivi e costruire un innovativo dialogo educativo. Si

e lavorato in un setting esente dal pre-giudizio sulla persona e dal giudizio sul valore
esteticodel | oper a.

Il laboratorio € iniziato in circle time. In questa fase, ci si ritrova insieme, per riconnettersi
alle esperienze vissute durante i precedenti incontri e fare memoria delle emozioni residue,
evocate dal conduttore con domande-stimolo (che variano in base al gruppo, al tipo di
attivita e al clima che si respira nel setting). Si passa, poi, alla successiva fase di
attivazione, mirante al risveglio creativo. Diverse le attivita che si possono proporre, ma
che devono necessariamente adattarsi alle esigenze del gruppo ein funzione delle variabili
di contesto (prevedibili e imprevedibili).

Nel caso in esame, | d6attivazione si -metedoodatoa con |
in teatro per indagare | o spazi o, comeace wthidos.i al
partecipanti si trovassero real mente su una zatte
che costringe a percepire lo spazio in funzione degli altri e ad interagire in maniera

dinamica per raggiungere un obiettivo comune: nonfareaffondar e | a zatter a. L €
previsto che gl student i S i muovessero a diver se

alle indicazioni vocali del conduttore e cercando di non fare affondare la zattera. | vari
partecipanti imparano a distribuirsi equamente nei diversi punti dello spazio assegnato,
senza mai toccarsi, né lasciare vuoti, che potrebbero creare shilanciamenti. Imparano cosi
a collocar si nell o spazio in funzione e rispetto

Conclusalafase di attivazione si e ritornati nel cerchio per ricevere la consegna del lavoro
successivo: creare il proprio ritratto sensoriale.

In questa fase é stato chiesto agli studenti di mettersi comodi, scegliendo se stare sdraiati,
seduti per terra o sulla sedia. Nel frattempo, sono stati disposti i materiali necessari

all é6attivit”™, al centro del setting. Lbéarteterape
a sé: un cartoncino grigio A4 (che avrebbe svolto la funzione di supporto per la
realizzazione del loldedgetb signditatvp, clee ciadcunp aveva portato

con sé. Il resto del materiale che ogni studente aveva selezionato, poteva essere posto al
centro del cerchio, per essere condiviso con gli altri, oppure restare accanto alla
postazione della persona proprietaria.

In ogni caso, il materiale al centro del setting rimane a disposizione di tutti i componenti
del gruppo. Quasi tutti hanno scelto | a condivi ¢
un contesto migratorio.

A questo punto haavuto inizio il vero e proprio laboratorio espressivo-creativo attuato con
tecniche di arteterapia plastico-pi tt ori c a. Lébarteterapeuta ha <ch
realizzare il proprio ritratto sensoriale, fornendo alcune semplici indicazioni:

deve rappresentare quello che si € secondo il proprio punto di vista, non come si pensa di
apparire agli occhi degli altri;
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non deve fare riferimento a schemi corporei o stereotipie, ma deve rappresentare aspetti
peculiari della persona (pregi, difetti, cibo preferito, sport praticati e altro);

i materiale e il col ore devono essere scelti i n
risonanza;

latecnica e le modalita di utilizzo di colori, materiali, strumenti sono libere, estemporanee,
sperimentali;

si inizia collocando sul supporto,i n un punto qual siasi, | 6doggetto

S i parte dall oggetto per descriversi con i <col or
a iniziare il proprio ritratto, tracciando delle linee, disegnando e aggiungendo dopo i
materiali).

Questa parte ~ durata quasi guasi unbéora. GIlIi alunni
fare una pausa, uscendo dal setting per sgranchirsi le gambe, sdraiarsi, rilassarsi,
ri posare. Durante questa fase dell 6atti vazioni non

o interferenze nel proprio dialogo interiore. A lavoro ultimato, rientrati tutti nel cerchio, il

conduttore ha chiesto agli studenti di scegliere una parola per descrivere, a turno, come

era stata | 6esperienza appenailpiadceaeducordividerlegonegar e,
gl i al tri, perch® avevano scelto quei determinat.
significativo per loro.

Finita | a restituzione verbale dell desperienza vi
dato la seconda consegna. E stato chiesto ai ragazzi di bendarsi con le sciarpe o gli scialli

che avevano portato. Mentre nel setting il gruppo si preparava, nel tempo dei dieci minuti
assegnati, nell 6aul a attigua, i conduttore predi
un tavolo unico e in maniera casuale, i ritratti sensoriali. Agli studenti era stato fatto divieto

di entrare nella stanza attigua.

Ultimata la preparazione del gruppo, deprivato della funzione sensoriale visiva, il

conduttore ha disposto gli alunni in fila indiana, chiedendo loro di mantenere il contatto

fisico con il compagno precedent e. Un a havpoeka a or di
per mano il capofila e ha condotto tutti i partecipanti davanti al tavolo unico,
precedentemente predisposto nel nuovo setting, per cercare eritrovarsi nel proprio ritratto

sensoriale, utilizzando le sensorialita residue.

Una volta che qualcuno pensava di essersi ritrovato, senza parlare, poteva prendere il
ritratto sensoriale scelto, Afsvel arsi 0 e rientrar
al tri component.i del gruppo e per osservare con n
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Una volta rientrati tutti gli studenti nel setting di partenza, nuovamente seduti comodi e

di sposti a cerchio, | 6arteterapeuta ha chiesto a
ritrovato il proprio ritratto sensoriale, se la ricerca fosse stata semplice e quale
elemento/materiale li aveva portati a compiere la scelta. Dalla restituzione verbale e

emerso che tutti si sono ritrovati, riconoscendosi anche senza vedersi nella forma e nei

colori che la loro personalita aveva fatto emergere, manifestandosi nella produzione
plastico-pittorica.

In questa fase di crescista e sviluppo, gli alunni si trovano impegnati a costruire la propria
identita personologica, per cui appare di rilevante importanza che tutti siano riusciti prima
a definirsi compiendo una scelta tra i diversi materiali e poi ariconoscersi, come individui
all 6interno del gruppo, anche senza vedersi

Esplorare i materiali per sperimentare nuovi linguaggi e diverse modalitd comunicative,

imparare ad esprimersi liberamente per conoscere e ri-conoscersi attraverso produzioni
creative e originali, fidar si e affidar si all 6alt
importanti obiettivi raggiunti nel corso di questo laboratorio.

Ogni materiale, infatti, ha valenza proiettiva e racconta molto della persona e del gruppo.

Ogni ritratto sensoriale, realizzato con materiali diversi, quando entra in relazione con

| 6al tr o, modi fica il racconto di s® e del gruppo
chiaro della situazione nel qui e ora. Il ritratto sensoriale, quindi, agevola la
consapevolezza di s® e allodinterno di un contesto
sostenuto nella propria unicita. Cio si verifica perché nella libera espressione di sé e
all 6interno di un setting art enéeaumpel giwdizio degli s i rac

altri: tutti sono nella verita delle loro fragilita.

In arteterapia non occorre dare chiavi di lettura, né fornire interpretazioni gratuite e ancor
meno emettere giudizi, perché niente di tutto questo e necessario al raggiungimento degli
obiettivi previsti.

Lo scopo dei laboratori di arteterapia € il benessere delle persone.

Realizzare il proprio ritratto sensoriale, signi f
punt i di vista. Si tratta avanelpnfoado ke stanca moltoiammer si v
livello emotivo, ma allafine ci si sente rigenerati, alleggeriti dai carichi emotivi e aperti con

fiducia ad un dialogo piu sincero.

Il gruppo classe su cui si & lavorato ha assunto una nuova forma, stabile, gentile e

gener os a. Lébesperienza | aboratoriale svolta ha per
consapevolezza che all dinterno dei gruppi , l e r el
guelle che si basano sulla valorizzazione dei talenti di ciascuno. Ogni persona, se si sente

accolta e non giudicat a, diventa risorsa e ricche

globale a livello personologico, gruppale e sociale.



FRANCAISE )Joip FoRINVAL ))) -

Co-funded by
the European Union

Liberté AMIENS
ité HAUTS-DE-FRANCE

ité
Fratermité

Riferimenti bibliografici
Bion W. R. (1961), Esperienze nei gruppi, Roma: Armando.

Guignard, F. (2010) . R®f | exi ons ddéune psychanal
occidental e dlbHEligjameul® @) iRV .

Lewin K. (1951), Teoria e sperimentazione in psicologia sociale, Bologna: Il Mulino.
Molina V. (2019), Il cervello adoles c e nt e . La costruzione dell 6l dent.i
Pichon-Riviere (1971), Il processo gruppale, Loreto: Ed. Lauretana.

Pietropol | Char met G. (2022), Fragile e spaval dc
Laterza, pp.35-49;83-99.

Vargiu G. (2023), Le onde del successo. Apprendimento, creativita e benessere negli stati
di coscienza alfa, theta e gamma, Lecce: Youcanprint.



REPUBLIQUE
TS - o))

Liberté AMIENS
ité HAUTS-DE-FRANCE

Co-funded by
the European Union

ité
Fratermité

GUIDA LANGUES DEHORS LANGUES DEDANS

Langues dehor s, | angues dedans est commedispasipfosi t i f
de ¢ D®vel oppement déoutils didactiques ¢é.. I a
niveaux. Les enseignants en sortent i) sensibilisés a la diversité linguistique et ii) formés

a des applications didactiques des approches plurielles.

Langues dehors, langues dedans se divise en 2 parties :

a) une découverte du multilinguisme local par une enquéte des langues dehors dans les
paysages linguistiques

b) une découverte de soi comme plurilingue en se penchant sur les langues dedans par
| 6 ® atidnae biographies langagiéres

Ai nsi | 6apprenant (re)d®couvre | e multilinguisme
ce contexte.

Les deux parties de Langues dehors, langues dedans forment une production compléte

telle :

un garde-manger mul t i Il i ngue rempl. do®ti quettes dboéali me
entouré de sandwiches dont les ingrédients sont les langues du sujet.

En application didactique aupres des éleves en classe ordinaire, les éléves sont acteurs

de cette enquéte et se serviront des compétences liées a la pédagogie de projet avec des

appuis possibles a la pratique orale et écrite. Ce dispositif est applicable dans les classes

de la maternelle au lycée.

Langues dehor sé

Les paysages linguistiques (linguistic landscapes) forment un objet de recherche dans les

®t udes sur | es espaces mul tilingues. Pl usi eurs
' inguistiqgue (le contact de | angues, |l a minorisat
s®mi otique, etc.) | 6urbaoncsmepgli @eanfTbuepsebboygi epont

guestions liées a la représentation et la hiérarchisation des langues dans les espaces
publics.

Langues dedans

Les biographies langagiéres sont des récits, des images multimodales, des cartes

mentales, desréponsesau x questi onnairesé qui racontent notr
travail réflexif qui identifie nos langues et dialectes et creuse nos rapports avec eux : les

langues de notre enfance, de notre milieu professionnel, de nos aieux, de notre
scolarisation, de nos ambitions. Toutes ces langues font partie de notre pensée, notre
expression, notre vision du monde.
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EXEMPLE D6 APPLUCRKddt @&t de Langues dehors, langues dedans. Une

application de Langues dehors, langues dedans a été testée avec des classes de CE1 (~7

ans) et CM2 (~8 ans) dans | 6Acad®mi e dO6AmMi ens. \%
ALTA https://altaeurope.eu/index.php/langues-dehors-langues-dedans/

Langues dehors: Les éléves ont enquété le paysage linguistique de nos garde-mangers
multilingues, retrouvant des traces de langues du monde pour comprendre des réseaux
do®changes et del icm®ait$toinquers i nbes hi stoires dohyl
ensuite construitun garde-manger ° partir des ®ti quetefieeest doéal i
cette pluralité.

Langues dedans: En deuxi me parti e, | es ®l " ves ont r ®
pratiqguent, quodils croisent, guobdils aimeraient e
guel godt ont mes langues? Des sandwiches ont étécréésquimont rent | duni que m

de saveurs et de langues de chacune et chacun.
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INTERCULTURAL SERVICE LEARNING
Introduzione

Nella nostra epoca, l'intrecciarsi delle culture, il loro coabitare nello stesso territorio, lo
spazio di esperienza condiviso non é risultato di una deliberata interazione, ma delle
trasformazioni epocali e dei progressi nelle tecnologie della comunicazione dove la
condivisione delle esperienze e I'arricchimento del significato implicano lo sviluppo di una
competenza cosmopolitica essenziale per lacomunicazione sociale e per il sostentamento
della democrazia. Come sottolineava Dewey (2000), la democrazia non & semplicemente
una struttura for mal e, ma una Acomunit?” di-

legifera, dove I'educazione si rivela essere il mezzo primario per il suo sviluppo continuo.

comun

Egl i, in un passo del testo fADemocrazia ed educ

framework teorico rispetto la tematica inerente al concetto di intercultura, afferma che:

fiUna de mo cuakasadipilldi gnaformadi governo. E primadi tutto un tipo di vita

associat a, di esperienza continuamente comunicat a

di individui che partecipano a un interesse in tal guisa che ognuno deve riferire la sua
azionea quella degl:i al tri e considerare | 0a
direzione alla sua equivale all éabbatti men
territorio nazionale che impedivano agli uomini di cogliere il pieno significato della loro
attivita. Questi punti di contatto piu numerosi e piu svariati denotano una maggiore
diversita degli stimoli cui deve rispondere un individuo e per conseguenza stimolano il
variare della sua azionebo.

Tuttavia, i benefici intellettuali e culturali derivanti dalla condizione di coabitare il mondo
devono essere perseguiti con consapevolezza e intenzionalita, soprattutto in ambito
pedagogico, in quanto l'interazione interculturale non costituisce esclusivamente una
strategia per favorire la convivenza pacifica, pur essendo cruciale, ma anche il modo
attraverso cui ciascuno allarga, approfondisce e arricchisce il proprio repertorio di
significati, ampliando | a capacit”™ di dare

In tale contesto, I'educazione interculturale non deve essere considerata soltanto come un
meccanismo difensivo contro i conflitti culturali, bensi come impegno fondamentale per
colmare il divario tra un mondo cosmopolita e una mentalita che, se non formata da una
prospettiva aperta, rischia di rimanere limitata. Cruciale risulta quindi il ruolo
dell'educazione quale catalizzatore per lacostruzione di unademocrazia solida e inclusiva.

Educare alla cittadinanza globale.

Zi one

t o di

senso
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Oltre alla famiglia, che rappresenta | a pdii ma ag
educare alla democrazia e alla cittadinanza globale spetta alla scuola. La stessa, quale

luogo privilegiato in cui si costruiscono le competenze necessarie per la partecipazione

attiva e consapevole alla vita democratica, deve essere concepita, secondo Dewey (2000),

come un processo sociale continuo che permette agli individui di sviluppare le loro

capacita critiche e di partecipare attivamente alla societa. Dal canto suo Nussbaum (2010)

sostiene che un'educazione orientata alla cittadinanza globale deve promuovere la
comprensione interculturale e il rispetto delle differenze, elementi essenziali per una
democrazia inclusiva e pluralista. Per Cambi (20C
ma posta in discussione come punto di vista aperto ad altri punti di vista per promuovere

unavisione critica e dinamica delle culture.

Di Giacinto (2002), in relazione a c¢ci,, ritiene <c
significa sapersi decentrare rispetto al proprio schema di riferimento", adattando i propri

modelli di pensiero ai contesti mutabili. Per Pinto Minerva (2002) la creazione di condizioni

per un autentico dialogo tra le culture richiede un pensiero migrante e dinamico, capace

di superare posizioni dogmatiche e stereotipate. Tale pensiero plurale e dialogico sostiene

principi di solidarieta, rispetto reciproco, confronto e cooperazione, fondamentali per una

societa democratica inclusiva e multi culturalmente aperta.

La prospettiva della decostruzione delle rappresentazioni sociali, i pregiudizi e le false

credenze che condizionano i rapporti sociali, congiuntamente alla promozione della

capacita di decentrare il proprio punto di vista, rappresentano per la scuola una risposta
efficace alle sfide dell 6educazi onenella didlggtrcz ul t ur a
identita/alterita per prevenire etnocentrismi aggressivi, favorire lo sviluppo equilibrato di

individui pronti ad affrontare un mondo in rapida evoluzione e ibridazione culturale.

La scuola assume quindi un ruolo centrale facilitando il dialogo, l'incontro e la
trasmissione di conoscenze critiche e multiculturali, promuovendo una pedagogia
dell'ascolto e dello scambio tra simboli, identita, memorie collettive, favorendo lo sviluppo
di una mentalita cosmopolita, concentrandosi sulla costruzione di uno spazio cognitivo e
affettivo di confronto e incontro (Falteri, 1995).

Educazione e cambiamento attraverso | 6l ntercul tur

Una delle sfide piu significative nella formazione € ricercare un equilibrio tra lo spazio
universale e quello individuale, puntando a un'educazione che valorizzi I'umano e ne
sviluppi le potenzialitda. Formare un'identita equilibrata risulta urgente, poiché le rapide
trasformazioni sociali spesso precedono la capacita degli individui di adattarsi, rischiando
di definire l'identita piu attraverso la differenziazione che l'integrazione comunitaria. In
guesto contesto

fiLoeducazi one, non pu, essere attivit? casual e, i
ridurrebbe a un agire del tutto dipendente dal flusso incontrollabile degli eventi, da un
determini smo che non concede spazi alla progett

(Milan, 2006).
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Un recente approccio pedagogico adottato nell 6am

come evidenziato dal MIUR (2018) nel documento "Una viaitaliana per il Service Learning"
e da Indire (2022) in "Dentro e fuori la scuola", e il Service Learning (SL). Si tratta di un
approccio pedagogico che favorisce una scuola aperta, in continua interazione con
I'esterno, stimolando negli studenti l'acquisizione di conoscenze, valori, abilita e
atteggiamenti legati all'impegno civico, enfatizzando I'empowerment individuale che
contribuisce attivamente alla costruzione di sé e della comunita circostante (Furco, 1996);
valorizza l'importanza della relazione e dell'incontro con gli altri; si distingue per la sua
intenzionalita pedagogica nel promuovere lo sviluppo completo della persona.

il Sdrewmirme ng intende | 6essere umano come coSsScien

stesso e al suo mondo. Aiutare ciascuno a imprimere intenzionalita al proprio agire, alla
propria relazionalita appare percio, per il Service-Learning, la conditio sine qua non di

guell a progettualit”™, specifica e costitutiiva del
mi gliorare, di accedere a quell 6utopia, che dovre
persone umane e, nell o specifico, del mondo pedag
Léapproccio pedagogico del Service Learning perm

tradizionale chiusura come custode del sapere, invitando gli studenti a porre a beneficio
della comunita quanto appreso durante le lezioni, avvalendosi di un atteggiamento di
responsabilit”™ e cura verso se stessi, gl le
approccio non solo migliora il contesto in cui la scuola opera, ma arricchisce anche
I'apprendimento degli studenti, conferendo un valore aggiunto alla loro formazione;
rappresenta una risorsa pedagogica per rispondere positivamente a una serie di istanze
guali: il protagonismo degli studenti, il collegamento tra teoria e prassi, tra scuola e vita,
la riflessione critica, il processo di apprendimento come ricerca permanente, nonché
| Gutilizzo dell a conoscenza come mekkrzcollgtea,

al tri

mi gl i

sostiene il rinnovamento e |l a riconfigurazione di

(Indire- Avanguardie Educative).

Puo altresi sostenere gli studenti a impadronirsi di nuovi alfabeti rappresentati dalle
esigenze del prossimo, degli ultimi, degli esclusi (competenze in campo pro-sociale); a
prendersi cura del mondo, in quanto non basta convivere nella societa, ma insieme
bisogna crearla continuamente.

Costruire ponti tra culture: un percorso formativo di Intercultural Service Learning

Notori ament e, | a scuol a i stituzione ichi
cittadinanza globale, si costruiscono presupposti di resilienza individuale e di sistema.

Il perseguimento di unaistruzione equa, di qualita ed inclusiva non ¢ sufficiente, pero, ad
innescare il cambi amento del Paese se non

passando dalla centralit”™ dell é6fAl oo al HANOI

aveo,

72}

i mo d

o
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Un approccio educativo che puo favorire la trasformazione individuale e sociale
accompagnando il cambiamento verso un nuovo umanesimo € la proposta pedagogica del
Service Learning che, secondo Shelley H. Billing
degli obiettivi di competenza previsti dai diversi percorsi di studio curriculari, ha quale
peculiarita quella di essere:

Orientato alla ricerca: Le esperienze derivano dall'identificazione di problemi, e I'intero
percorso e finalizzato alla loro risoluzione.

Focalizzato sulle competenze: Gli studenti mettono alla prova le loro conoscenze e abilita
affrontando problemi autentici, sviluppando cosi competenze pratiche.

Interdisciplinare: | problemi affrontati sono generalmente complessi e richiedono
I'integrazione di diverse discipline, che dialogano e si completano reciprocamente.

Y

Orientato all'apprendimento significativo: L'apprendimento e considerato significativo
guando risulta da unarielaborazione personale delle conoscenze e risponde a motivazioni
profonde, arricchendo di significato I'esperienza dell'alunno.

Collaborativo: La progettazione e realizzazione dei progetti di Service Learning
coinvolgono l'intera classe, che diventa una comunita di apprendimento. Il contributo
personale di ciascuno €& essenziale per il successo del gruppo.

Partecipato: Non si tratta di una pratica assistenziale, ma di una collaborazione con i
destinatari del progetto su un piano di parita. Questi ultimi non ricevono solo aiuto, ma
diventano anche unarisorsa per la crescita degli studenti.

Y

Responsabilizzante: La scuola non é isolata dalla vita reale, ma si assume una
responsabilita sociale. Il Service Learning consente agli studenti di vivere esperienze
significative di cittadinanza attiva.

Trasformativo: La responsabilita sociale si traduce in un impegno al miglioramento, sia
personale, per chi agisce a favore della comunita, sia sociale, contribuendo a migliorare
larealtain cui si vive.

Promuove altresi la condivisione di valori comuni e la costruzione di comunita all'interno
delle scuole (Sergiovanni, 2000), genera relazioni e azioni che consentono ai diversi
soggetti coinvolti di praticare I'apprendimento del vivere insieme (Tapia, 2006), superando
un approccio individualistico e recuperando una dimensione comunitaria (Mortari, 2017,
p. 35).

Tal i obiettivi trovano | a | oro corretta <coll ocaz
Service-Learning (SL) che comprende al suo interno dinamiche temporali, organizzative e

didattiche, strutturate in fasi con processi trasversali quali la motivazione, la diagnosi, la
pianificazione, |l a riflessione, | @@)s#raverzateadae, | a
tre processi (riflessione, documentazione, valutazione) che consentono alle attivita di SL

di raggiungere pienamente i risultati pianificati (vedi fig. 1 esplicativa di tale processo).
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Patto educativo di comunita, flessibilita oraria, trans/interdisciplinarita, ampliamento del curricolo

Motivazione Diagnosi Pianificazione Esecuzione Chiusura
Brianstorming, cooperative Cooperative Learning by doing,\ Public
webquest, learning, learning, tinkering, speaking,
circle time mentoring, mentoring, osservazione debate

design design thinking partecipata, attivita

thinking, laboratoriale,

osservazione attivita ambientale,

partecipata peer tutoring

Riflessione >
Discussione di gruppo, dialogo maieutico

| [ [ [ / [

| Documentazione
Photo voice, diario dell'esperienza

| i T / i

Valutazione

Schede di osservazione e autoosservazione, di valutazione e autovalutazione, questionari di gradimento

/

Fig. 17 Percorso SL con fasi e processi connessi ametodologie didattiche e organizzative
(Fonte: Tapia, 2006).

Le fasi di progettazione del Service Learning fondamentali per garantire I'efficacia e il
successo di questo approccio pedagogico permettono di creare esperienze di
apprendimento significativo, assicurando che il servizio risponda a bisogni reali della
comunita e che gli studenti sviluppino competenze rilevanti. La cura e |'attenzione
dedicate a ogni fase della progettazione assicurano che il Service Learning costituisce
un'esperienza educativa potente e trasformativa, sia per gli studenti che per la comunita.

Il percorso di seguito delineato €& volto, in virtu del pluralismo culturale fortemente
presente nelle nostre realta scolastiche, alla progettazione di una Unita di Apprendimento

(UDA) che ha quale approccio pedagogico quello

d e

gual e fine | d6deducazione alla cittadinanza gl obal e
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GUIDA JIGSAW T Nivel 1 de alofonia
Introduccion

El Jigsaw aqui presentado fue disefiado y elaborado por la Universidad de Murcia, para un
alumnado al6fono de Educacion Primaria y de Educacion Secundaria Obligatoria. Su
preparacién fue pensada en funcién de las caracteristicas del alumnado, en general, pero
mas especificamente aléfono, presente en la Comunidad Autonoma de la Regién de
Murcia; lugar dénde se encuentran los centros educativos pilotos en los que se realizo el
experimento.

Este Jigsaw esta disefiado para la formacion de tres grupos de expertos.
Publico

Alumnado al6fono Nivel 1, que no entiende ni expresa practicamente nada/nada de la
lengua de escolarizacion, en nuestro caso espafiol.

Objetivos

Disefiar un modelo Jigsaw adaptado para un alumnado de Educacion Primaria y de
Educacion Secundaria con un nivel 1 de alofonia

Proponer una evaluacién de la aplicacion del modelo Jigsaw en varias dimensiones
(comprension escrita, comprensién oral, produccion oral, motivacién y participacion)

Fases / etapas metodologicas

Creacioén de los grupos casas. Se asignaran niumeros de 1 a 3 entre los miembros de cada
grupo casa para la futura formacion de los tres grupos de expertos.

Formacién de los grupos de expertos en funcion de los nUmeros asignados. Lectura de
cada una de las partes del texto que corresponde. Se deja el tiempo suficiente para que
tomen notas y pregunten aquello que necesiten.

Vuelta a los grupos casas para contar, por orden, aquello que han leido y realizado. Se

completa | a ficha fAani mal es, emoci ones, l ugareso.

Presentacion del material

Al no conocer nada el idioma, se propone un texto muy sencillo con todos los sustantivos
mostrados como pictogramas. Ademas, se aflade abajo, en una tabla, cOmo se escribe
cada pictograma para que el nifio lo identifique y copie.

Contenidos:

Los animales, las emociones, los lugares
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Objetivos especificos:

Conocer Iéxico relativo a los nombres de algunos animales
Conocer Iéxico relativo a la expresién de las emociones
Conocer léxico relativo a los nombres de algunos lugares

Documento completo:
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El esta muy porque va a jugar en el

e

El esta porque tiene que salir del

( EPS
R o
El esta U\/ de correr por el .

porque esta
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La esta % porque va a poner un huevo en el :
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La B ooty porque tiene que salir de su




REPUBLIQUE
FRANCAISE ))) % ‘N -

Co-funded by
the European Union

Liberté AMIENS
Egalité

x. B HAUTS-DE-FRANCE
Fratermité

El texto completo se divide en tres partes, una para cada uno de los grupos de expertos.
Deberan leer en silencio el fragmento que les hatocado y descifrar (através de latabla de
pictogramas) el sentido general del texto.

Cada grupo experto tendra tres tablas:

El texto con los pictogramas.

El texto con huecos para completar.

El cuadro de los pictogramas con sus palabras.

Cuando lo tengan completo, deberén llevar todos sus folios al grupo-casa.

Texto grupo de expertos 1:

El esta muy porque va ajugar en el

o

El esta porque tiene que salir del

Tabla de pictogramas para el alumno:
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PICTOGRAMA PALABRA

PERRO

PATO

TRISTE

PARQUE

CONTENTO

RIO

10 B ©

El esta muy porque va a jugar en el

El esta muy porque tiene que salir del

Texto grupo de expertos 2:
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—

D
El esta O\/ de correr por el 7.

porque esta

Tabla de pictogramas para el alumno:

PICTOGRAMA PALABRA

PRADO
—

(

a

% CABALLO

(fa
'.'
e

CANSADO

CERDO

GRANJA

HAMBRIENTO
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El

estd de correr por el

El

vaala porque esta

Texto grupo de expertos 3:

La

La

<

esta porque va a poner un huevo en el

e

W st porque tiene que salir de su

Tabla de pictogramas para el alumno:
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PICTOGRAMA PALABRA
GALLINA

g NERVIOSA

Q NIDO

00
ST RANA
. ENFADADA
LAGO
La esta porque va a poner un huevo en el
La esta porque tiene que salir de su

Unavez llegan al grupo-casa deberan realizar entre todos una actividad. Esta consiste en
unificar todos los animales, los lugares y las emociones en sus respectivos sitios y
escribir el nombre de cada uno correctamente.
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Los animales

Las emociones

@

L)
U Lf

P @ 8GR

Los lugares

LX) 4

ST E B

Instrumentos de evaluacién

Los instrumentos de evaluacién disefiados son rlbricas. En total, se han elaborado cinco
rabricas, de 10 items cada una, para evaluar las siguientes dimensiones:

Comprension escrita
Comprensién oral
Expresion oral

Motivacion
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COMPRENSION ESCRITA
1 2 3 4 5
item a evaluar :
Nada | Poco | Algo Casi | Todo
todo
1 Es capaz de identificar de identificar el
tema
2 Sabe reconocer la parte del texto que
le hatocado
3 Es capaz de identificar el orden del
texto
4 Deduce palabras que no saben lo que
significan
5 Es capaz de ir més alla de la literalidad
del texto
6 Es capaz de relacionar con otros
conceptos
7 Comprende la generalidad del texto
8 Comprende partes concretas del texto
9 Tarda el tiempo estipulado
10 Comprende las palabras especificas
del tema
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COMPRENSION ORAL
2 4
1 3 5
item a evaluar :
Un Casi
Nada Algo Todo
poco todo
1 Es capaz de identificar de identificar el
tema
2 Sabe reconocer la parte del texto que
le hatocado
3 Es capaz de identificar el orden del
texto
4 Deduce palabras que no saben lo que
significan
5 Comprende la informacion transmitida
en el grupo-casa
6 Es capaz de relacionar con otros
conceptos
7 Comprende lainformacion transmitida
en el grupo-expertos
8 Comprende partes concretas del texto
9 Extrae lo importante
10 Comprende las palabras especificas
del tema
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EXPRESION ORAL

i | 1 2 3 4 :
tem a evaluar \ada :)JQCO Ao E)"’:jsoi Todo
1 Se entiende lo que dice a nivel general
2 Pronuncia mal 5 o mas palabras
3 Usa vocabulario especifico
4 Habla con fluidez
5 Su discurso es coherente
6 Mantiene el ritmo a la hora de
comunicarse
7 Respeta el turno de palabra
8 Transmite lainformacién pertinente en
el grupo-casa
9 Transmite lainformacion pertinente en

el grupo-expertos

10

Es un discurso ordenado
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MOTIVACION
2 4
1 3 5
item a evaluar :
Un Casi
Nada Algo Todo
poco todo
1 Poneinterés enlo que se hace en clase
2 Se despista durante la clase
3 Participa en las actividades
propuestas
4 Se distrae pintando
5 Expone el trabajo a sus comparieros
6 Se duerme en clase
7 Realiza trabajos extra
8 Tiene ganas de hacer las actividades
propuestas
9 Se esfuerza por hacer las cosas bien
10 Pregunta las dudas para hacer bien el
trabajo
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PARTICIPACION

1 2 3 4 5
item a evaluar ,
Un Casi
Nada Algo Todo
poco todo
1 Respeta la participacién de los
compaferos
2 Presta atencibn 'y sigue las

instrucciones del docente

3 Contesta a las preguntas del docente

4 Contesta a las preguntas de los
comparieros

5 Formula preguntas referentes con el
tema

6 Si no entiende algo lo pregunta

7 Presenta argumentos fundamentados

en las lecturas y trabajos de clase

8 Contribuye frecuentemente a la
discusién en clase

9 Participa activamente

10 Respeta el turno de palabra

Propuesta de actividad de refuerzo / adicional

Se propone un texto similar para que el nifio los copie e inserte las palabras que faltan. De
esta manera trabajamos la expresion escrita. Se dice la palabra que representa el
pictogramay el niflo debe de repetir, asi trabajamos la expresion oral. Paralacomprensién
oral, el profesor dice una palabray el nifio debe de sefialarla en el texto.

Imagen de refuerzo:
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Tabla de pictogramas para el alumno:

PICTOGRAMA PALABRA

%’ NINA

q PELOTA
A CASA
O

g FAMILIA

& ' PARQUE
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GUIDA JIGSAW T Nivel 2 de alofonia
Universidad de Murcia
Introduccion

El Jigsaw aqui presentado fue disefiado y elaborado por la Universidad de Murcia, para un
alumnado al6fono de Educacion Primaria y de Educacién Secundaria Obligatoria,
escolarizados en centros publicos de la Region de Murcia, lugar dénde se encuentran los
centros educativos pilotos en los que se realizé el experimento.

Este Jigsaw esté disefiado para la formacion de cuatro grupos de expertos.
Publico

Alumnado al6fono Nivel 2, que entiende y expresa algunas palabras sueltas y consigue
enlazar las frases mas comunes de lalengua de escolarizacion, en nuestro caso espafol.

Fases / etapas metodologicas
Grupos expertos:

4 grupos expertos, uno para cada una de las estaciones del afio. Cada grupo experto se
especializa en las frutas que se recolectan en la estacién que le corresponde. Rellenar el
nombre de la frutay los meses en los que se recolecta.

Grupos Expertos:

1.Primaver |2.Verano 3.0tofo 4.Invierno
a

Cereza Sandia Manzana Naranja
Fresa Meldn Aguacate Mandarina
Ciruela Melocotén | Mango Limoén
Albaricoqu | Tomate Nuez Kiwi

e

Grupos Casas:
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Casal Casa?2 Casa 3 Casa4 Casab
Primavera Primavera Primavera Primavera Primavera
Verano Verano Verano Verano Verano
Otofno Otofio Ootofno Otofno Otofio
Invierno Invierno Invierno Invierno Invierno

Cada casa dispone de 4 miembros que repartimos entre las 4 mesas de expertos:

- Mesa 1: Expertos frutas de primavera

- Mesa 2: Expertos frutas de verano

- Mesa 3: Expertos frutas de otofio

- Mesa 4: Expertos frutas de invierno

Cada grupo experto dispone de una ficha AEstaci - n

Cada miembro de los grupos expertos tiene que completar la ficha que corresponde
(ejemplos de grupos 1y 2).

Después de unos minutos para completar la ficha, cada experto vuelve a su grupo casa

con su f i chaEnflosgrupos ¢asan, e trata de completar un mapa conceptual

con el nombre de las frutas de cada estacién, junto con unas frases con hueco sobre los

beneficios de las frutas de cadatemporada.Se reparte | a ficha fimapa cor
grupo casa y cada experto, con | a ayuda de su ficl
del mapa conceptual.

Los expertos, en caso de duda, tienen la posibilidad de consultar a un compafiero experto
de otra casa para pedir ayuda.

Presentacion del material

Contenidos:

El nombre de las frutas - Transversalidad: el consumo responsable
Objetivos especificos:

Conocer Iéxico relativo a los nombres de algunas frutas

Conocer léxico relativo alos nombres de estaciones
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Documento completo

LA PRIMAVERA ES UNA ESTACION EN LA QUE LAS
FRUTAS CON SABOR MUY DULCE SON MUY
PRESENTES. ES IMPORTANTE CONSUMIRLAS
PORQUE APORTAN A NUESTRO CUERPO BENEFICIOS
NECESARIOS DURANTE ESTA EPOCA DEL ANO.

LA CEREZA, LA FRESA, LA CIRUELA'Y EL ABARICOQUE
SONEJEMPLOS DE FRUTAS DE PRIMAVERA.

LA CEREZA LA FRESA LA CIRUELA  EL ALBARIZIOQUE

EL VERANO ES LA ESTACION MAS CALUROSA. LAS
TEMPERATURAS SUBEN Y NUESTRO CUERPO
NECESITA MAS LIQUIDOS.

LAS FRUTAS NOS PROPORCIONAN MUCHA AGUA'Y
APORTAN MUY POCAS CALORIAS.

LA SANDIA, EL MELON, EL MELOCOTON Y EL TOMATE
SONEJEMPLOS DE FRUTA DE VERANO.

© 9 O ©

LA SANDIA EL MELON ELMELOCOTON  ELTOMATE

CCCCCCCCCCC CCEECEECEEe
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QJ L1 1 (DL
g EL OTONO ES UNA ESTACION CON TEMPERATURAS
MAS SUAVES QUE EN VERANO PERO NECESITAMOS
u LAS FRUTAS Y VERDURAS PARA MANTENERNOS
SANOS Y FUERTES. POR ESO, EMPIEZAN A MADURAR
QJ FRUTAS CON MAS CALORIAS PARA DARNOS
ENERGIA.
LA MANZANA, EL AGUACATE, EL MANGO Y LA NUEZ
Q SON EJEMPLOS DE FRUTAS DE OTONO.

¢ @ M e

Q_s LA MANZANA  EL AGUACATE EL MANGO LA NUEZ

INVIERND

EL INVIERNO ES LA ESTACION CON LAS
TEMPERATURAS MAS BAJAS DEL ANO. POR ESO, SON
HABITUALES LAS FRUTAS RICAS EN VITAMINA C.
ADEMAS, APORTAN UNA DOSIS ADICIONAL DE
ENERGIA QUE NOS AYUDA A NO PONERNOS MALOS.

LA NARANJA, LA MANDARINA, EL LIMON Y EL KIWI
SONEJEMPLOS DE FRUTAS DE INVIERNO.

¢ o © @

LA NARANJA LA MANDARINA ELLIMON EL KIWI

Fichas grupos expertos
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GRUPO EXPERTO 1

[ T - 1] | P S s N LI

Rodea las frutas de tu estacidon y copia su nombre.

Completa.
En primavera, las frutas tienen un sabor muy

Es importante consumirlas porque aportan beneficios a nuestro cuerpo: ¢verdadero o falso?
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GRUPO EXPERTO 2

kB estacion: i o s isiinaiin

Rodea las frutas de tu estacidén y copia su nombre.

,\.-
|

Qe
e <

Completa.
Las frutas de verano nos proporcionan mucha

Las frutas de verano aportan muy pocas calorias: ¢verdadero o falso?
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GRUPO EXPERTO 3

La estacion: ..o

Rodea las frutas de tu estacion v copia su nombre.
(a-’:,

| ¢
- '.i @

L A
$
6

Completa.

Mecesitamos las frutas de otofio para mantenernos ...V oo,

En otofio, empiszan a madurar frutas con mas calorias para darnos energia:

éverdadero o falso?
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GRUPO EXPERTO 4

La estacion: ..o

Rodea las frutas de tu estacion y copia su nombre.

GO G I
TN Y & . 00

Completa.

Las frutas de invierno son ricas en

Las frutas de invierno aportan una dosis de energia adicional que nos ayuda a no ponernos
malos: éverdadero o falso?
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Primavera

ARARARAEARARAR AR R AR AN,
e R )
R R TR )

Verano

ARARARIRARIRER AR RN,
e PR PR
T R TR )

Otofio

L R TR R TR
L T TR
L T TR

Invierno

R T T LT Y

Completa con las etiquetas

DULCE AGUA  VITAMINA C BENEFICIOS CALORIAS ENERGIA
En primavera, las frutas tienen un sabor..........cccccvvvuvnveennn.. y aportan
.............................. importantes a nuestro cuerpo.

En verano, las frutas proporcionan mucha..........c.cccoue..e.. y aportan pocas
En otono, las frutas tienen mas calorias para darnos............ccocceeevveennns
ERInVIEMO, 1a.....coiiisiiisssssssnnsssusissnsvs de las frutas nos da energia adicional

para evitar que nos pongamos malos.

Instrumentos de evaluacién

Los instrumentos de evaluacion disefiados son cinco rubricas, de 10 items cada una, para
evaluar las siguientes dimensiones:
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Comprension escrita

Comprensién oral

Expresion oral

Motivacion

Participacion

Se cumplimentan estas rubricas para cada uno de los alumnos.

Co-funded by
the European Union

COMPRENSION ESCRITA
1 2 3 4 5
item a evaluar :
Casi
Nada | Poco | Algo Todo
todo
1 Es capaz de identificar de identificar el
tema
2 Sabe reconocer la parte del texto que
le hatocado
3 Es capaz de identificar el orden del
texto
4 Deduce palabras que no saben lo que
significan
5 Es capaz de ir mas alla de la literalidad
del texto
6 Es capaz de relacionar con otros
conceptos
7 Comprende la generalidad del texto
8 Comprende partes concretas del texto
9 Tarda el tiempo estipulado
10 Comprende las palabras especificas
del tema
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COMPRENSION ORAL
2 4
1 3 5
item a evaluar :
Un Casi
Nada Algo Todo
poco todo
1 Es capaz de identificar de identificar el
tema
2 Sabe reconocer la parte del texto que
le hatocado
3 Es capaz de identificar el orden del
texto
4 Deduce palabras que no saben lo que
significan
5 Comprende la informacion transmitida
en el grupo-casa
6 Es capaz de relacionar con otros
conceptos
7 Comprende lainformacion transmitida
en el grupo-expertos
8 Comprende partes concretas del texto
9 Extrae lo importante
10 Comprende las palabras especificas
del tema
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EXPRESION ORAL

i | 1 2 3 4 :
tem a evaluar \ada :)JQCO Ao E)"’:jsoi Todo
1 Se entiende lo que dice a nivel general
2 Pronuncia mal 5 o mas palabras
3 Usa vocabulario especifico
4 Habla con fluidez
5 Su discurso es coherente
6 Mantiene el ritmo a la hora de
comunicarse
7 Respeta el turno de palabra
8 Transmite lainformacién pertinente en
el grupo-casa
9 Transmite lainformacion pertinente en

el grupo-expertos

10

Es un discurso ordenado
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MOTIVACION
2 4
1 3 5
item a evaluar :
Un Casi
Nada Algo Todo
poco todo
1 Poneinterés enlo que se hace en clase
2 Se despista durante la clase
3 Participa en las actividades
propuestas
4 Se distrae pintando
5 Expone el trabajo a sus comparieros
6 Se duerme en clase
7 Realiza trabajos extra
8 Tiene ganas de hacer las actividades
propuestas
9 Se esfuerza por hacer las cosas bien
10 Pregunta las dudas para hacer bien el
trabajo
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PARTICIPACION

2 4
1 3 5
item a evaluar :
Un Casi
Nada Algo Todo
poco todo
1 Respeta la participacién de los
compaferos
2 Presta atencibn 'y sigue las
instrucciones del docente
3 Contesta a las preguntas del docente
4 Contesta a las preguntas de los
comparieros
5 Formula preguntas referentes con el
tema
6 Si no entiende algo lo pregunta
7 Presenta argumentos fundamentados
en las lecturas y trabajos de clase
8 Contribuye frecuentemente a la
discusién en clase
9 Participa activamente
10 Respeta el turno de palabra
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GUIDA JIGSAW i Nivel 3 de alofonia

Introduccion

El Jigsaw aqui presentado fue disefiado y elaborado por la Universidad de Murcia, paraun
alumnado al6fono de Educacion Primaria y de Educacion Secundaria Obligatoria. Su
preparacién fue pensada en funcion de las caracteristicas del alumnado, en general, pero
mas especificamente aléfono, presente en la Comunidad Autonoma de la Region de
Murcia; lugar donde se encuentran los centros educativos pilotos en los que se realiz6 el
experimento.

Este Jigsaw esté disefiado para la formacion de cuatro grupos de expertos.
Pablico

Alumnado al6fono Nivel 3, que comprende y se expresa bastante bien en la lengua de
escolarizacion, en nuestro caso el espafiol.

Objetivos

Disefiar un modelo Jigsaw adaptado para un alumnado de Educacion Primaria y de
Educacion Secundaria con un nivel 3 de alofonia

Proponer una evaluacion de la aplicaciéon del modelo Jigsaw en varias dimensiones
(comprension escrita, comprensién oral, produccion oral, motivacién y participacion)

Fases / etapas metodolbgicas

Creacién de los grupos casas. Se asigharan numeros de 1 a 4 entre los miembros de cada
grupo casa para la futura formacién de los cuatro grupos de expertos.

Formacién de los grupos de expertos en funcion de los nUmeros asignados. Lectura de
cada una de las partes del texto que corresponde. Se deja el tiempo suficiente para que
comenten, ordenen los pictogramas y pregunten aguello que necesiten.

Vuelta a los grupos casas para resumir, por orden, aquello que han leido. Puesta en
comun.

Presentacion del material

Contenidos:

Laropa, la expresion de la hora

Objetivos especificos:

Conocer léxico relativo alos nombres de algunas prendas

Conocer léxico relativo a la horay a algunas expresiones de tiempo
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Cadaalumno del grupo de expertos tendra un fragmento del texto (cuatro grupos divididos
segln los cuatro parrafos del texto) que deberé de leer, comprender y poner en comun
con el resto de los compafieros para llegar a resumirlo.

El texto completo:
Latienda de ropa

Gabriela trabaja en una tienda de ropa. Ella ama su trabajo porque le gusta la moda y
disfrutarecomendar alos clientes laropaméas adecuada segln sus gustos y necesidades.
Nada mas llegar a las 08h00, Gabriela prepara el escaparate y coloca las prendas y los
accesorios en su sitio.

Por la mafana, a las 10h00, una clienta le pide ayuda para elegir ropa formal para una
entrevista de trabajo. Gabrielale recomienda una camisa blancay una falda gris, con unos
zapatos que combinan con su bolso. El cielo esta nublado, asi que lleva un paraguas por
Si acaso.

Mas tarde, sobre las 12h00, otra clienta pide ayuda para elegir el mejor regalo para su
novio. Gabrielale muestra unas corbatas muy bonitas, un elegante reloj y unas modernas
gafas de sol. Ella se decide por una corbata a rayas rojo y naranja. Gabriela le sugiere que
lleve unas botas, una bufanda y una chaqueta gruesa. Asi es, Gabriela ama su trabajo.

Antes de cerrar, alas 15h00, un cliente va a comprar ropa para sus vacaciones en la playa.
Elige unos pantalones cortos y un sombrero para protegerse del sol. Ademés, compra un
bafiador, unas chanclas y una toalla por si va a la playa. Gabriela es una dependienta
genial.

Enlace: https://lingua.com/es/espanol/lectura/pasatiempos/

Fragmentos de los grupos de expertos

Fragmento 1:
Latienda de ropa

Gabriela trabaja en una tienda de ropa. Ella ama su trabajo porque le gusta la moda y
disfrutarecomendar alos clientes laropa mas adecuada segun sus gustos y necesidades.
Nada mas llegar a las 08h00, Gabriela prepara el escaparate y coloca las prendas y los
accesorios en su sitio.

Fragmento 2:

Por la mafana, a las 10h00, una clienta le pide ayuda para elegir ropa formal para una
entrevista de trabajo. Gabrielale recomienda una camisa blancay una falda gris, con unos
zapatos que combinan con su bolso. El cielo esta nublado, asi que lleva un paraguas por
si acaso.

Fragmento 3:


https://lingua.com/es/espanol/lectura/pasatiempos/
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Mas tarde, sobre las 12h00, otra clienta pide ayuda para elegir el mejor regalo para su
novio. Gabrielale muestra unas corbatas muy bonitas, un elegante reloj y unas modernas
gafas de sol. Ella se decide por una corbata a rayas rojo y haranja. Gabriela le sugiere que
lleve unas botas, una bufanda y una chaqueta gruesa. Asi es, Gabriela ama su trabajo.

Fragmento 4:

Antes de cerrar, alas 15h00, un cliente va a comprar ropa para sus vacaciones en la playa.
Elige unos pantalones cortos y un sombrero para protegerse del sol. Ademas, compra un
bafiador, unas chanclas y una toalla por si va a la playa. Gabriela es una dependienta
genial.

La actividad de los grupos casas consiste en encontrar las imagenes correspondientes al
texto y ordenarlas cronolégicamente segln lo que han leido en el grupo de expertos.

Go 1tk

Instrumentos de evaluacion
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Los instrumentos de evaluacion disefiados son cinco rubricas, de 10 items cada una, para
evaluar las siguientes dimensiones:

Egalité
Fragermité

Comprensidn escrita
Comprension oral
Expresion oral
Motivacion
Participacién

Se cumplimentan estas rubricas para cada uno de los alumnos.

COMPRENSION ESCRITA
1 2 3 4 5
item a evaluar .
Nada | Poco | Algo Casi | Todo
todo
1 Es capaz de identificar de identificar el
tema
2 Sabe reconocer la parte del texto que
le ha tocado
3 Es capaz de identificar el orden del
texto
4 Deduce palabras que no saben lo que
significan
5 Es capaz de ir més alla de la literalidad
del texto
6 Es capaz de relacionar con otros
conceptos
7 Comprende la generalidad del texto
8 Comprende partes concretas del texto
9 Tarda el tiempo estipulado
10 Comprende las palabras especificas
del tema
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COMPRENSION ORAL
2 4
1 3 5
item a evaluar :
Un Casi
Nada Algo Todo
poco todo
1 Es capaz de identificar de identificar el
tema
2 Sabe reconocer la parte del texto que
le hatocado
3 Es capaz de identificar el orden del
texto
4 Deduce palabras que no saben lo que
significan
5 Comprende la informacion transmitida
en el grupo-casa
6 Es capaz de relacionar con otros
conceptos
7 Comprende lainformacion transmitida
en el grupo-expertos
8 Comprende partes concretas del texto
9 Extrae lo importante
10 Comprende las palabras especificas
del tema
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EXPRESION ORAL

i | 1 2 3 4 :
tem a evaluar \ada :)JQCO Ao E)"’:jsoi Todo
1 Se entiende lo que dice a nivel general
2 Pronuncia mal 5 o mas palabras
3 Usa vocabulario especifico
4 Habla con fluidez
5 Su discurso es coherente
6 Mantiene el ritmo a la hora de
comunicarse
7 Respeta el turno de palabra
8 Transmite lainformacién pertinente en
el grupo-casa
9 Transmite lainformacion pertinente en

el grupo-expertos

10

Es un discurso ordenado
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MOTIVACION
2 4
1 3 5
item a evaluar :
Un Casi
Nada Algo Todo
poco todo
1 Poneinterés en lo que se hace en clase
2 Se despista durante la clase
3 Participa en las actividades
propuestas
4 Se distrae pintando
5 Expone el trabajo a sus comparieros
6 Se duerme en clase
7 Realiza trabajos extra
8 Tiene ganas de hacer las actividades
propuestas
9 Se esfuerza por hacer las cosas bien
10 Pregunta las dudas para hacer bien el
trabajo
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PARTICIPACION
2 4
1 3 5
item a evaluar ,
Un Casi
Nada Algo Todo
poco todo
1 Respeta la participacién de los
compaferos
2 Presta atencibn 'y sigue las
instrucciones del docente
3 Contesta a las preguntas del docente
4 Contesta a las preguntas de los
comparieros
5 Formula preguntas referentes con el
tema
6 Si no entiende algo lo pregunta
7 Presenta argumentos fundamentados
en las lecturas y trabajos de clase
8 Contribuye frecuentemente a la
discusién en clase
9 Participa activamente
10 Respeta el turno de palabra

Propuesta de actividad de refuerzo / adicional

Escribir una pequefa descripcion con esta consigna:

Esta lloviendo y un cliente entra a la tienda, ¢qué se lleva?
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GUIDA KAMISHIBAI E DIDATTICA IBRIDA

La didattica ibrida, verso nuovi orizzonti del processo insegnamento-apprendimento

Il ritorno al potenziamento delle competenze di base attraverso una didattica tradizionale

sara la tappa necessaria per la scuola contemporanea.

Leggere e scrivere non possono essere sostituite ¢
devono essere integrate con questa.

Al cuni aspetti tradizionald del | a di dattica del
analizzare sfruttando le potenzialita del Kamishibai come strumento di narrazione per

i mmagini, associato alldédinnovazione e ad un ambi e
I n qguesta prospettiva | a didattica pu, contribuir
ogni istituzione scolastica, allo sviluppo della creativita del bambino, al potenziamento

del I 6inclusione e alldédintegrazione per gli alunni
I n questo | avoro tenter, di chiarire | 6i mportanza
associato all édinnovazi one artificiglé attaaveeso ke inditakidgni nt el | i
pratiche del progetto di undunit”™ di apprendi ment

Seguendo i principi di John Dewey che ci orientano sul concetto scuola-laboratorio e la
predilezione verso i lavori di grupo, il Kamishibai rappresenta un utile strumento per

migliorare le doti creative di ogni singolo alunno.

L6i mmagine e in particolare | 6uso di varie risor
del |l 6apprendi mento e del pensiero creativo.

Tenendo conto di queste premesse, analizzerd lo strumento didattico del Kamishibai,
focalizzando alcuni brevi cenni storici tra le origini e la contemporaneita tentero, quindi,

di analizzare alcuni aspetti del rapporto tra il
scuola primaria e del rapporto tra la visualizzazione spazio-temporale e le possibilita
inclusive del |l 6al unno nel | a prospettiva di una
l 6intelligenza artificiale e |l a strumentazione di

Dalla carta al prompt

I Kamishibai, traducibile come kami = carta e shibai = dramma, gioco, teatro & una
caratteristica forma di narrazione per immagini, la cui origine é riconducibile ai templi

buddisti del Giappone del Xll secolo.

Si narra che nell éantichit™ i mo m anoin oldu gpeirs riacgion
alla popolazione storie sulla vita e sulle opere del Buddha, insegnando cosi i principi e la

morale da seguire, e riproducevano queste opere narrative su dei rotoli.

Léuditorio era in gran parte an tahmeraforaavamolper t ant
narrazione orale.

(https:/iwww.artebambini.it consultato il 20 giugno 2024)

Il Kamishibai appartiene, quindi, aunalungatradizione di racconti di strada, in cui le parole

si univano alle immagini. Per secoli questa tradizione é stata instancabilmente portata

avanti dai cantastorie e gli stili e i modi di raccontare si sono evoluti nel tempo:

6emaki monood, edt.okliad , f iéguarcahi del narrator e, chiam
esplode in Giappone nel periodo compreso tra le due guerre mondiali.
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Da villaggio in villaggio, o di quartiere in quartiere, a bordo di una bicicletta sulla quale era
montato il Obutai 6, ossia il teatrino di |l egno, i
sbattendo uno contr o lidaletgrnoo dcuhei abmaastti o nochiynois hd gi 6 .
(http://Iwww.kamishibai. it/menu/storia/storia.html consultato il 15 maggio 2024)

Negli anni Cinquanta, man mano che il Giappone divenne sempre piu ricco, il Kamishibai

venne associato alla povert "edallestiadedarretratezza e
(http://iwww.kamishibai.it/menu/storia/storia.html consultato il 25 maggio 2024)

E possibile azzardare un paragone a tutto cid accostando alla nostra societa quello che &

accaduto negli anni del dopoguerra in Giappone.

Léavvento dell d6intelligenza artificiale ~— una gr
maniera consapevole dentro e fuori le istituzioni scolastiche.

Fortunatamente il Kamishibai non € mai stato del tutto dimenticato e negli ultimi anni é

aument atewmssd [@er guesto strumento che si pud definire come una forma di
comunicazione a doppio senso: una via di mezzo tra teatro e lettura.

L6i mmagi ne, racchi usa e i ncorniciat a dal | a str
concentrazione di chi partecipa al racconto delle storie e ne attira magneticamente
| 6attenzione, special mente nel moment o magico in

guella successiva.
E uno strumento educativo utilizzato in tanti istituti scolastici, rappresenta per i bambini

undocaoa&siper stare insieme e unodoi mportante attivi
sia nelle case, nelle biblioteche e nelle scuole.
I bambini, oltre ad ascoltare |l e storie, possono

inventandone di nuove o raccontando episodi della loro vita.

A scuola é possibile rielaborare ed esprimere personalmente quanto appreso nelle varie

materie, con disegni, collages e brevi testi.

Risulta wutile e funzionale per | 6apprendi mento d
immagini e pud rappresentare una grande occasione di integrazione per gli alunni

neoarrivati in Italia.

Infatti, stimola e favorisce la capacita di esposizione orale, di sintesi e di suddivisione in

sequenze, e permette di esporre immagini e idee con la mediazione rassicurante del

teatrino.

Inoltre, valorizza diversi aspetti del linguaggio iconico che é& fondamentale per

| 6apprendi mento degl i al unni

All 6interno della struttura della progettazione
nazionali chiariscono a proposito di apprendimento, lingua e narrazione.

Cito I éarticolo 7 della | egge 107/ 2015 che auspi
linguistiche nella scuola contemporanea.

Contrappongo alle Indicazioni Nazionali la nuova proposta di Linee guida che ci arriva dal
Friuli-Venezia Giulia (2024).

Una rete di 55 scuole ha creato |l a prima guida it
generativa (IAg) in campo educativo.

1 l avor o, coordinato dal Liceo cl assi dirigenfi,Jacopo
docenti e studenti, promuovendo | 6uso responsabil
Uni t "~ di apprendi mento con [ 6utilizzo del kami st

stranieri incentrata su una didattica ibrida.
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TITOLO: A scuola di kamishibai

OBIETTIVI:
DALLE INDICAZIONI NAZIONALI 2018
Le lingue per la comunicazione e per la costruzione delle conoscenze

Le Indicazioni Nazionali in molti passaggi richiamano alla necessita di dotare gli alunni di

sicure competenze linguistiche, necessarieper | a rel azi one comunicati va
s® e dei propr.i saperi, |l 6accesso alle informazi
| 6esercizio della cittadinanza.

Nel capitolo "La scuola del primo ciclo”, nel punto relativo alla alfabetizzazione culturale

di base, S i |l egge: (é) "All 6al fabetizzazione cult
| 6educazione plurilingue e interculturale. La | in
l e lingue europee, in quanto | inogniati agrerhuoveeducazi o
diritti del soggetto al pieno sviluppo della pr

linguistica e culturale.

Léoeducazione plurilingue e intercul turale rappr
valorizzazione delle diversita e al successo scolastico di tutti e di ognuno ed é
presupposto per | 6inclusione sociale e per | a par

L'apprendimento di piu lingue permette di porre le basi per la costruzione di conoscenze
e facilita il confronto tra culture diverse. La capacita di utilizzare piu lingue garantisce la
possibilita di comunicare efficacemente, per capire e farsi capire nei registri adeguati al
contesto, ai destinatari e agli scopi.

La lingua di scolarizzazione, termine comunemente usato per descrivere la lingua
prevalente nell'insegnamento, € per gli allievi essenziale per sviluppare le competenze
necessarie per il successo scolastico e il pensiero critico. La padronanza sicura della
lingua italiana consente di prevenire e contrastare fenomeni di marginalita culturale, di
analfabetismo di ritorno e di esclusione.

Lédeducazione linguistica  compito dei docenti di
per dare a tutti gli allievi  6opportunit™ di i ns
e nei percorsi di apprendimento, avendo come primo obiettivo il possesso della lingua di
scolarizzazione. La nuova realta delle classi multilingui richiede che i docenti siano

preparati sia ad insegnare l'italiano come L2 sia a praticare nuovi approcci integrati e
multidisciplinari.

LEGGE DI RI FERI MENTO: fiLa buona Scuol ao
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Nell'articolo 7 della Legge 107/2015 sono definiti come obiettivi formativi prioritari "la
valorizzazione e il potenziamento delle competenze linguistiche, con particolare
riferimento all'italiano nonché alla lingua inglese e ad altre lingue dell'Unione europea,
anche mediante |'utilizzo della metodologia Content and Language Integrated Learning".

Viene quindi auspicata | o0introduzione gradual e d
ordini di scuola.

Ad esempio, l'integrazione di unalingua stranieranel | ' i nsegnament o di unoal
(CLIL/EMILE), parzialmente o interamente puo offrire occasioni di produttivi scambi tra
insegnanti di lingua e specialisti delle diverse materie scolastiche.

Questa cooperazione tende a fsadagparte degli dlunrd gelre endi me

forme |l inguistiche necessarie all dacquisizione de
Dall a proposta di |inee guida per | o6utilizzo del/l
CONOSCENCZE:

Essere consapevole delle funzioni degli agenti conversazionali, come i chatbot, e
comprendere il |l or o r uo-macchinal | 6i nterazi one uomo

ABILITA

Sfruttare la capacita degli assistenti virtuali nel generare immagini diverse per affrontare
vari stili di apprendimento, come visuale, cinestetico o uditivo, attraverso rappresentazioni
creative

ATTITUDINI
Apertura verso soluzioni tecnologiche non convenzionali

Far capire agli alunni che possono usare la tecnologia per aggiungere elementi divertenti
e creative ai loro |l avori, i rceeaivoadglgigiteledo | 6espl or

Far capire agli alunni che possono utilizzare la tecnologia per essere creativi e che gli
strumenti digitali possono aiutarli a modificare e migliorare i loro lavori.

Introdurre concetti di base sugli agenti conversazionali in modo semplice.
I ntrodurre concetti di base sull 6uso dell e appl

Far capire che avolte idispositivi digitali possono creare storie,immagini o musica che
sembrano realizzate da persone.

Mostrare che le tecnologie digitali possono aiutare a rendere le storie, i disegni e i video
piu interessanti.

I ntrodurre | 6idea che gl strument.i digitaldi poss
storie o brani musicali.
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ESEMPIO DI ATTIVITA:

Raccontare agli alunni storie brevi in cui i personaggi interagiscono con chatbot o
assistenti virtuali. Chiedere loro di immaginare come sarebbe parlare con una macchina
intelligente.

Insegnare agli alunni alcune frasi di base in una lingua straniera e mostrare loro come
possono utilizzare applicazioni di traduzione semplici per capire il significato di queste
frasi in altre lingue.

Mostrare esempi semplici di contenuti creati da IA, come disegni o racconti brevi, e
chiedere agli alunni diindovinare se sono stati creati daunapersona o dauncomputer.
Discutere su come avolte puo essere difficile capire la differenza.

Mostrare strumenti che aggiungono effetti speciali ai disegni o modificano le foto con filtri
divertenti: evidenziare come € possibile migliorare o stravolgere qualsiasi immagine.

Utilizzare strumenti di IA, come apps che modificano foto o creano storie, per mostrare
come quest. Sstrument i possono trasformare un di se
suono della voce in un brano musicale.

DESTINATARI: alunni scuola primaria, classi lll-IV-V
DESCRI ZI ONE FASI ATTI VI TAOG:

| FASE: introduzione strumento kamshibai in classe da utilizzare per accogliere e integrare
gli alunni stranieri.

| bambini lavoreranno suddivisi in gruppi e dopo la ricerca di alcune parole tradotte si
passera alla rappresentazione per immagini cosi da poter mostrare su ogni foglio diversi
termine in lIlingue differenti usando come riferi me

Il FASE:
Prove di lettura per immagini.

I bambini possono divertirsi a presentare i primi disegni completi leggendo in sequenza
gli albi illustrati da loro realizzati in precedenza, non & necessaria la narrazione di cio che
e stato creato ma basta anche esprimersi con pochissime parole per facilitare il lavoro
degli eventuali alunni stranieri.

Il FASE
Digitalizzazione del lavoro.

Con | 6aiuto dell 6insegnante i bambi ni registreran
immagini inserendo in un ebook digitale le immagini dei loro lavori svolti su carta.
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IV FASE
Creazione dell e st essedalmmiaigntnagl Iciognend Da uasri tlii foi ci al

| bambini sostenuti dai docenti si avvieranno alla creazione di prompt per la realizzazione
di i mmagi ni create con | 6intelligenza artificiale

Questo lavoro contribuira al potenziamento del pensiero creativo, inoltre potenziera anche
il giudizio critico verso guesto strumento; infatti, confrontando immagini generate da un
software dietro una richiesta ben precisa e immagini create da ognuno di loro su carta
rappresentera una valida proposta di didattica ibrida nella scuola primaria.

Stesso confronto potranno farlo con | a creazione
immagini.
Sovrapponendo | e |l oro voci a quelle create fAartif

collegamento uomo-macchina.

V FASE:

Autovalutazione.

Cosa pensano i bambini a proposito di digitale, robot e lavoro su carta.

Lavoro di consapevolezza e riflessioni critiche su quanto svolto in classe.

SITOGRAFIA:

https://www.artebambini.it

http://www.kamishibai.it

https://lwww.gazzettaufficiale.it/eli/id/2015/07/15/15G00122/sg

www.miur.gov.it/documents/20182/0/Indicazioni+nazionali+e+nuovi+scenari/

https://stelliniudine.edu.it/costruire-il-futuro-lia-entra-a-scuola/
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http://www.kamishibai.it/
https://www.gazzettaufficiale.it/eli/id/2015/07/15/15G00122/sg
http://www.miur.gov.it/documents/20182/0/Indicazioni+nazionali+e+nuovi+scenari/
https://stelliniudine.edu.it/costruire-il-futuro-lia-entra-a-scuola/
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GUIDA MATERN-AILE

Le attivita pedagogiche previste dai dispositivi ALTA si basano su repertori di testi della
narrativa illustrata per | 6infanzia, qual. al bi
libri tattili, libri animati (pop-up) e libri in simboli (Zipes, 1996; Nikolajeva, 1997; Blezza
Picherle, 1996; 2002). Il gruppo di ricerca della Basilicata ha selezionato un elenco di
prodotti messi a disposizione degli studenti per lo svolgimento delle esercitazioni durante

le ore di tirocinio indiretto (Tabella 1).
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Titolo Casa editrice

A casa con boogie Sophie Fatus Lapis Edizioni

Animali diVersi Chiara Carminati & | Lapis Edizioni
Antonella Abbatiello

Atlante il grande | Pascale Hédelin & Pati | Franco Cosimo

viaggio illustrato

Aguilera

Panini Editore

Babyeco: le foreste | Lorna Freytag Lapis Edizioni

pluviali, i poli, gli

oceani, il riciclo

Benvenuti nel mio | Moira Butterfield & | Lapis Edizioni

mondo Harriet Lynas

Casaé Philip Giordano Lapis Edizioni

Caterina Chloé Alméras Lapis Edizioni

Colori Hervé Tullet Franco Cosimo
Panini Editore

Dieci dita alle mani Mem Fox & Helen | Editrice Il Castoro

Oxenbury

Dieci dita ai piedini

Ecco un uovo Ramadier & Bourgeau Babalibri

Gli opposti Xavier Deneux La Margherita
edizioni

| colori con boogie Sophie Fatus Lapis Edizioni

I colori delle | Anna Llenas Gribaudo

emozioni

| combinelli: animali | AA. VV. & Agnese | Lapis Edizioni

marini, viaggio nello | Baruzzi

spazio, animali in

fattoria, animali in

giardino

| contrari Nathalie Choux Gallucci

I numeri con boogie | Sophie Fatus Lapis Edizioni

Il cibo Nathalie Choux Gallucci
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Il libro delle cose | Jutta Bauer & Katja | Lapis Edizioni
reali e fantastiche Spitzer
Il libro delle | Carl Johanson Lapis Edizioni
macchine
Inventa fiabe Paola Formica Headu
Léal f abet o | Sophie Fatus Lapis Edizioni
boogie
Léatl ant e Anne Millard & Russel | Gribaudo
antichi Barnett
Le forme Xavier Deneux La Margherita

edizioni

Le parole di bianca | Chiara Lorenzoni & | Uovonero

sono farfalle Sophie Fatus

Lo straniero Kjell Ringi Lapis Edizioni
Meraviglioso Gay Wegerif Lapis Edizioni
Mini fiabe box Attilio Cassinelli Lapis Edizioni
Oh oh Sophie Fatus Emme edizioni
Questo posso farlo Satoe Tone Uovonero
Scopriamo il cibo Andrea Minoglio & | Gribaudo

Federico Mariani

Una giornata per | Attilio Cassinelli Lapis Edizioni
immagini
Volta la pagina Maria Loretta Giraldo & | Camelozampa

Nicoletta Bertelle

Tabella 1: Repertorio di materiali per le esercitazioni degli studenti di SFP
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I materiali sono stati selezionati tra i libri contemporanei per bambini in base a

caratteristiche fisiche che potessero catturare
dell 6infanzia e delle prime cl assi dell a primari a
e contenut o. I n | o peedagogicadel pfogest@ ALTA @ epertorio di testi

forniti S i basa sull 6i mportante presenza dell e i
cognitiva di scoperta del |l inguaggi o, di support

aiuto nella comprensione globale dei testi (Cardarello, 2004; Bonfatti Sabbioni & De
Bernardi, 2017).

Titol o: La gallinella rossa, tratto da #AAttilio |
Obiettivi:  sviluppare competenze per dominio: consapevolezza fonologica,
consapevolezza lessicale, consapevolezza sintattica, comprensione dei testi,
comunicazione orale e scritta negli alunni alloglotti e con fragilita linguistica

Destinatari: alunni dai 3 ai 5 anni

Materiali: albo illustrato, serie di immagini, dizionario

Descrizione®

La gallinellarossa

Cdbera una volta wuna gallinella rossa. Abitava col
trov, dei chicchi di grano. AChHI mi aiuta a semin
gl i ami ci . AVado da ldaladVeids £d el & hgalclaimpe di gr
tagliare il grano?0 chiese |l a gallinella. Al o no
gallinella tagli,B i1 grano e | o macin, al mul i no.
Al o noo, il @0 nroios pdider o gl i ami ci . La gallinell a
i mpastare. Pi* tardi dal forno usc® un buon pane.
APossiamo averne un po6?0. E |l a gallinella disse:
La scelta del testo

Il testo & semplice e breve e presenta una serie di caratteristiche che permettono di

esplorare diversi aspetti della lingua:

Lessico familiare che puo essere collegato a vari campi semantici, animali, pane, casa.

Personaggi facilmente identificabili (la gallinella, un gatto, un cane, undoc.
Presenza di discorso diretto e indiretto, semplici dialoghi.

Verbi dobéazione che possono essere mimati per faci

Laboratorio di comprensione della lettura
Lettura ad alta voce da parte dell dinsegnan

Linee guida per gli insegnanti

t e



REPUBLIQUE
TS - o))

Liberté AMIENS

Egalité HAUTS-DE-FRANCE
Fratermité

Co-funded by
the European Union

9 Le attivita presentate sono un adattamento in italiano del sistema MAPERNe del modulo SELAMMATERN-

AILE, fonte: CIFODEM: https://altaeurope.eu/wpontent/uploads/2024/02/annexg@ourAlLE -Sequence
specifiqueMaternelle.pdf



https://altaeurope.eu/wp-content/uploads/2024/02/annexe-2-pour-AILE-Sequence-specifique-Maternelle.pdf
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Dopo |l a prima |l ettura, incoraggiare | 6emergere di
la gallinella? Con chi abita? Che cosatrova? Ecc.

Durante ladiscussione far notare la struttura della storia: la gallinella non ha ricevuto aiuto
e per questo alla fine decide di mangiare il pane da sola.

Allafine del laboratorio, chiedere agli alunni di riformulare la storia ordinando le immagini
in sequenza.

Prevedere una fase di metacognizione: cosa abbiamo appena fatto? Come siamo riusciti
a capire questa storia? Siamo sempre stati ddacco

Condividere | 6idea centrale della fiaba: gl i sf ol
aiutarsi avicenda e condividere sia gli sforzi (seminare i chicchi di grano, tagliare il grano,

portarlo a macinare al mulino, trasportare la farina) che i risultati (mangiare insieme un

buon pane appena sfornato).

Attivita di identificazione dei personaggi, dei luoghi e ricostruzione della cronologia della
storia attraverso immagini da selezionare e giustificare in riferimento al testo.

Materiali: set di immagini, alcune rappresentano i personaggi della storia, altre no; alcune
rappresentano i luoghi della storia, altri no.

Attivita di riformulazione della storia attraverso la disposizione delle immagini in sequenza
seguendo | 6ordine cronologico.

Materiali: set di immagini tratte dalla storia da ordinare.

Personaggi: una bambina, un bambino, una mucca, una gallina rossa, una gallina bianca
(immagini generate con chatbot di intelligenza artificiale).
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Luoghi: la montagna, il deserto, il campo di grano, la foresta, la spiaggia (immagini tratte
dal web).
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Cronologia: immagini in sequenza (immagini tratte da Attilio e le mini-fiabe box 3, La
gallinellarossa, Edizioni Lapis 2022.

la gallinella trova i chicchi di grano

la gallinella seminai chicchi di grano

la gallinella taglia il grano per macinarlo
la gallinella porta il sacco di farina

la gallinella impasta la farina

la gallinella mangia il pane
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Laboratori fonologici

La parola nella frase

Obiettivo: prendere coscienza della parola nella frase

Attivita collegate al testo utilizzate come punto di partenza per la sessione di lavoro

1) Rileggere o ricavare una frase del testo: la gallinellarossa abitava con un gatto, un cane,
undoca.

Domanda: con chi abitava la gallinella rossa? Con chi pud abitare? Risposte attese: la

gallinella rossa abitava con un gatt o, un cane, u

topo, ecc.

Cosa e cambiato? Abbiamo sostituito le parole gatto, cane, oca con altre parole e questo
cambiai personaggi con cui abita.

Domanda: Cosa trova | a gallinella rossa? Un giorn
puo trovare? Risposte attese: una coccinella, sassolini, la tana di una talpa, una foglia
déinsal ata, wecc.

Con che cosa possiamo sostituire la parola trovo? Risposte attese: mangio, pianto,

raccolse, ecc.

Cosa cambiato? Abbiamo sostituito | a parola fAtrc
guello che fala gallinella rossa.

2) Strutturazione:

Léinsegnante chiede poi agli al unni cosa hanno f
conclusione provvisoria sulla lIingua: #fAln una sto
parola con unéaltra, |l a storia cambiabo.

Attivita complementari

Contare le parole di una frase semplice ascoltata

Léinsegnante dice una frase, ad esempi o: la galli

pud cambiare. La prima parola: mamma impasta/papa impasta. La seconda parola: la
gallinella compra la farina/la gallinella porta la farina.

Le parole possono essere seghate alla lavagna con etichette e pittogrammi. Questo
permette di mostrare il numero di parole presenti nella frase.
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Aggiungere una parola a una frase semplice ascoltata.

La gallinella impasta la farina velocemente/la gallinella porta la farina a casal/la gallinella
compra la farina bianca.

Discriminare le parole di un gruppo nominale in modo che corrispondano alla sua
rappresentazione.

Disporre davanti agli alunni una serie di immagini che rappresentano diversi animali, con
caratteristiche differenti:

-attivit®™ di denominazione: | dinsegnante dice fAun
a un alunno di dare un nome all o6i mmagine e di gi
convalidano (concentrandosi su | nome e sull é6aggettivo); | 6i nseg
aturno.

—attivit” di vembBa&lginhana zid onmehigéilameure chiede a un al
che @oénome + aggettivo); anche in questo caso SOl
| 6aiuto dell 6dinsegnante).

Esempi di i mmagi ni : | 6uccell o giallo, il pesce |

(immagini tratte da Sophie Fatus, Gli animali con Boogie, Edizioni Lapis 2019).

uccello pesce rosso
bird red fish
oiseau poisson rouge
pajaro pezrojo

topo coniglio
mouse rabbit
souris lapin
ratén conejo
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La sillaba nella parola
Obiettivo: prendere coscienza delle sillabe che compongono una parola

Attivita collegate al testo utilizzate come punto di partenza per la sessione di lavoro

Ril eggere il testo e scegliere | e due parole fAcan
Chiedere agl i al unni di ascoltare queste due parole e
raccoglie |l e risposte degl:i al unni e poi, se ne
| 6attenzione degli alunni su cosa sentiamo ugual e
la parola.

Contare le sillabe:

Scandire le sillabe: gli alunni pronunciano la parola battendo le mani per ogni sillaba;

possono anche saltare su e giu mentre pronunciano ogni sillaba, contare sulle dita, ecc.

I nfine, |l 6i nsegnant e p u anti gdttoné djeante sodoi le siltabet ar e t
pronunciate.

Il dentificare |l a sillaba comune in attacco: | 06insec
che iniziano come #Acaned o fApaned (casa, car o,
panor ama, papaée).

Identificar e | a sill aba comune in ri ma: | 6i nsegnante cl
che terminano come fApaned e Acaneo (rane, tane, |
messicane, pakistane, peruvianee).

Attivita complementari

Continuare le attivita di conteggio delle sillabe, individuazione, confronto, commutazione,
ecc. con parole di due, tre o quattro sillabe.

Esempi di immagini: mano, cane, rana, nota, pila, patata, matita, carota, pirata, camino,
comodino, canarino, piramide, calamita, semaforo (immagini tratte da: Tiziana Begnardi,
Sillabando. Tre giochi per imparare a leggere e scrivere con ladivisione in sillabe. Headu).
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Il fonema nella sillaba

Selezionare immagini che rappresentano parole monosillabiche, chiedere agli alunni di
dare un nome a ciascuna immagine: far notare che si apre la bocca solo una volta per dire
la parola (una sillaba).

Abbinare le immagini in cui si sente lo stesso suono alldi ni zi o (stesso f onema
rana, ramo, ecc.).

Abbinare le immagini in cui si sente lo stesso suono allafine (stesso fonemain rima: pane,
cane, ecc.).

Chiedere qual ~ | a di f filemaernezoa ,e afi rlainveedl |(oi novrearlsei,o nte
Il legame orale-scritto

Selezionare le immagini che rappresentano coppie minime (due parole che differiscono
per un solo fonema).

Chiedere agli alunni di nominare le immagini a coppie e di chiedersi: cosa cambia quando
sento le due parole (identificare il fonema discriminante).

Mostrare le immagini con la parola scritta sotto (in maiuscolo) e chiedere agli alunni di
osservare cosa cambiain cio che vedono (identificare il grafema discriminante).

Laboratori lessicali

Rappresentazione e definizione: laparolafipane 0



A ) P ForinvaL ) RS - Co-funded by

Liberté AMIENS

Eplit HAUTS-DE-FRANCE the European Union

Léinsegnante richiama il tema del testo di suppor
l a gallinella rossa alla fine della storia. L6ins
gruppo si accorda sulla parola fipaneo.

Prima fase: rappresentazione

Léinsegnante chiede agl:. al unni gual e i mmagine h
par ol a. Lé6insegnante invita gli al unni a disegna
I disegni saranno esaminati, ¢€o0mme nantadisporeum@aonser v:

serie di immagini, alcune delle quali rappresentano il pane (in diverse forme) e altre

il lustrano unb6éaltra parola (pi%¥% o meno vicina al
alunni di selezionare le immagini che illustrano il pane e di giustificare la loro scelta,
spiegandone | 6aspetto e l e caratteristiche. I nf i
significativi che caratterizzano il pane (crosta, mollica, dorato, baguette, panella, sfilatino,

rosetta, panino a olio, ecc.). Le immagini scartate vengono nominate, sia dagli alunni se

ne sono capaci, sia dall dinsegnante.

Seconda fase: definizione

Léinsegnante chiede poi agl i al unni di ri sponder e
le diverse proposte e invita gli alunni a esprimere laloro opinione su ciascuna di esse, con
riferimento alla prima fase del laboratorio. Le definizioni troppo generiche (il pane si
mangia) o troppo personali (non mi piace il pane) saranno scartate. Questa selezione puo

essere giustificataleggendo ladefi ni zi one e facendo un indovinello
riuscite a indovinare che si tratta dedapanred?o La
viene mantenuta e poi confrontata con quella de

fondament al e Prddottd chaisoatiiene cuocendo al forno un impasto di farinae

acqua, condito con sale e fatto lievitare: pane bianco (con farina di frumento), nero,
integrale (contenente anche |l a crusca),; pane di
burro, al latte); pane fresco, secco, biscottato; crosta, mollica di pane; una pagnotta, un

filone, una fetta di pane; pane toscano, pane pugliese; pane, burro e marmellata; pane e
formaggi 00 (definizione tratt a da: Mi chel e Dal o
illustrato. Le parole per imparare. Web app, Erickson 2023). Le due definizioni saranno

ricopiate in un quaderno come promemoria.

Py

Esempi di immagini: baguette, pane in cassetta, panella (immagini tratte dal web).
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Raccogliere e arricchire il vocabolario

Léinsegnante riatt i v ateiiléiggdndoban esarmpior la definzioredeald e

parola pane adottata dagl:. alunni . Lé6éinsegnant e
caratteristiche che avevano individuato come comuni alle diverse rappresentazioni.
Chiede Cosd il panhelLéi ossgnanteicacdaglie |l e par

pronunciate a turno dagli alunni, chiede loro di concordare sulla congruenza della parola
(che deve riguardare ogni volta la parola pane) e la annota alla lavagna. Si aggiunge poi
undi mmagi ne nopeuaiutadeigh augni a distinguere le parole sulla lavagna.

Se gli alunni mostrano diffdaocleighaatter pvapenreu anea
i mmagi ni , associate alla parola pane, che chiede
scrittoun numer o suffi cibemsteeg ndhint parcchliee,del agl i al unn
raggrupparle, anziché lasciarle in disordine sulla lavagna. A seconda delle risposte degli

alunni , |l 6i nsegnante pu, i niziare | 0attempioit”™ pr org
ingredienti, farciture, forme, ecc. A seconda delle parole trovate, si possono prevedere vari
raggruppamenti: ingredienti, farciture, forme, pane dal mondo, cena, pranzo, ecc.

Categorizzazione semantica: collezioni
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Léinsegnant e r e etcoblievdarante ¢ lalpoeatodd precedente e propone di
classificarle. Ricorda alcune collezioni basate sulla parola pane. Suggerisce di riempirle

con nuove parole. Successivamente, | 06insegnante d
immagini disordinate (animali, oggetti vari, veicoli, personaggi, ecc.) e chiede loro di
classificarle. Léinsegnante |l ascia il tempo di S |

identificare gli insiemi creati: gli alunni devono giustificare la loro scelta di immagini. Si
condividono i criteri di accettabilita (sono animali, o rotolano, o hanno le gambe, ecc.), ad
esempio, con il criterio animale + modo di trasporto: animali che camminano; animali che
volano; animali che nuotano. Gli alunni dividono le immagini in insiemi (ad esempio
utilizzando delle scatole) e sono poi invitati a pensare ad altri elementi da aggiungere a
ciascun insieme. Un esempio analogo pud riguardare i veicoli: veicoli con ruote
(automobili, camion, treni, biciclette, ecc.); veicoli volanti (aerei, elicotteri, mongolfiere,
ecc.); veicold@ gal |l eggi ant i (navi, canoe, barche,
criterio vola e far notare che le parole di questa serie possono essere sia animali che
veicoli (elicottero, aereo, ecc.). In questo modo, gli studenti capiranno che una stessa
parola pud appartenere a categorie diverse a seconda della sua natura o della sua
funzione.

Laboratorio di lessico-sintassi
Categorizzazione sintattica

Léinsegnante richiama | e par ol eprecedente;ochiede agdur ant e
alunni se altre parole potrebbero essere aggiunte a questi elenchi; quindi, raccoglie tutti i
suggerimenti; sono gli alunni stessi a convalidare ogni parola in base al legame che ha

con I a par ol a iniziale. L dinare sreigvanaente de pprole,p o n e d
specificando che ogni parola rispondera a una domanda sul pane. Prima domanda: quali

sono gli ingredienti del pane? Le parole convalidate vengono copiate alla lavagha e
illustrate con unéi mmagi ne, ai rcoumea Apmigmadsenit ¢ 0i
domanda: come si prepara il pane? Le parole convalidate vengono copiate alla lavagna e

illustrate in una seconda serie identificata come
fatto il panein altri Paesi? Le parole selezionate saranno copiate, e illustrate con immagini
sulla |l avagna in un terzo gruppo identificato com

Laboratori di sintassi

Produzione di frasi
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Inventare una piccola storia scegliendo una parola da ogni serie del laboratorio
precedente. Mostrare il primo set, scegliere una parola, dare un nhome e posizionare la
parola-immagine a sinistradellalavagna; poi mostrare il secondo set, scegliere unaparola,
dare un nome e posizionare il pittogramma a destra della prima parola. Infine, mostrare il
terzo set, scegliere una parola, nominare e posizionare la parola-immagine alla destra

del |l 6i mmagine precedent e. Le tre immagini di par
| i nsegnante | egge | a frase prodott a. Cdendroa nuar e
frasi attingendo alle diverse serie di parole che hanno trovato. Gli alunni possono lavorare

a coppi e; | 6i nsegnante concede |l oro tutto il temp

turno, ogni coppialegge ad altavoce lafrase che ha prodotto. Le frasi selezionate possono
essere copiate come promemoria e illustrate.

Operazioni di commutazione

Léinsegnante rilegge |l e frasi prodotte nel |l abor
esporre all a | avagna. Proponeorilrdismmoagiieme e dall Il &
L6 nsegnante propone poi dii mmsaqyd tniet GEilatne awim g r p8 B o lda
stesso insieme (addbesempaotezicbnede bLosa ~ cambi a
cambi adtiommaglilne? Poi | 61 rfermyareala tigposta iattesaa ada r
esempi o: abbiamo sostituito | a parola fAgiocareod c
chiede poi agli alwunni, a turno, di scegliere una
parol e, di Al egger leacd daedr ea lutna cvaontbei aemednit od ( d el S 0 ¢

o del complemento). Le corrispondenti immagini saranno messe a disposizione degli
alunni.

Operazione di scambio

Léinsegnante scrive alla | avagna una frase: l a ga
i mmagparn ol a: il cane e |l a gall fAlneeggochrae Chaseder el ag
guarda |l a gallinella. Cosa  cambbatrdinel dael fereaga
non ¢ piu la gallinella che guarda il cane ma il cane che guarda la gallinella. | | | aboratori
prosegue con | a permutazione di alcune frasi, t e
permutare il ®dyggeyebDt abugegnettot ol =~ i nani mat o: l a gall

chicco di grano; il chicco di grano raccoglie la gallinella.

Operazioni di estensione

Léinsegnante chiede agl:. al unni di scrivere | a f
i mmagi ni del |l e parole present.i nei set e cercando
Agallinao.

La gallina

La gallinarossa
La gallinarossatrova

La gallinarossatrovai chicchi di grano nel prato
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La gallinarossatrovai chicchi di grano nel prato verde
La gallinarosse trovai chicchi di grano nel prato verde di giorno.

Si esamina cosa cambia nel | anafgi e dEodod di masmlgina n
riformulare larisposta attesa, ad esempio: ogni volta che si aggiunge una parola-immagine

all a frase, guesta diventa pi% lunga e | 6i mmagi ne
gallinella, sappiamo cosa trova, sappiamo dove lo trova, sappiamo quando lo trova.
Léinsegnante invita poi gli alunni a costruire fr:
formati o immaginando altre possibili sequenze della frase iniziale.

Esempi di immagini:

Un gatto

Un piccolo gatto arancione

Un piccolo gatto arancione gioca con la palla blu

Un piccolo gatto arancione gioca con la palla blu in giardino

(immagini generate con chatbot di intelligenza artificiale).
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GUIDA POLYLECT

Il sistema Polylectl0  f i nali zzato all édinsegnamento esplici
lettura in tutte le discipline. Attraverso una didattica strutturata, si propone di colmare le
lacune degli studenti nella comprensione dei testi disciplinari (scientifici, storici, letterari,
ecc.) e di rafforzare il loro apprendimento nella lettura di documenti non testuali (grafici,
mappe, linee temporali, ecc.). A partire dalla quarta e quinta primaria, € auspicabile avviare
una strategia per imparare a comprendere i testi da un punto di vista disciplinare, per
preparare gl i student.i a questo particol ar e ese
comprender eo. 1 protocoll o prevede due tipologie

Workshop specifici per materia. Obiettivo: sviluppare la comprensione di testi narrativi e
documenti polimorfi, utilizzati come strumenti di apprendimento in classe. Ogni attivita &
presentata con una metodologia, una biblioteca di testi e modelli per creare i propri
materiali.

Laboratori di documenti non testuali presenti nella maggior parte delle discipline.
Obiettivo: sviluppare la comprensione di informazioni presentate su supporti non testuali
(grafici, tabelle di dati, mappe, linee del tempo, diagrammi). Ogni documento &
accompaghnato da un protocollo specifico.

Attivita di comprensione di documenti in ambito scientifico e tecnologico

Obiettivi: | avorare esplicitamente sull dapprendin
in ambito scientifico e tecnologico; imparare a mettere in relazione informazioni
provenienti da diversi tipi di documenti e capire come utilizzare un documento polimorfo.

Privilegia un approccio investigativo: formulare una semplice domanda o porre un
problema scientifico o tecnologico, o proporre una o piu ipotesi per rispondere a una
domanda o a un problema, interpretare un risultato e trarre una conclusione.

Introduzione al tema

Léinsegnante presenta il | avoro che intende propo
di verse fasi di realizzazione dell 6attivit?’

Gli studenti leggono il documento (testo, immagine, tabella, grafico, diagramma).

Gli studenti leggono il documento. Dopo la lettura, il documento viene messo da parte o
girato; non puo piu essere consultato durante la lezione.

Esprimere cio che si € appreso e compreso (con il documento nascosto)
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Lo i n s eegporzerafcune domande: Cosa avete imparato dal documento? Che cosa ci
dice? Che cosa spiega? Gli alunni si scambiano idee, esprimono i loro suggerimenti, li

di scutono e riformulano i l oro comment i . 1 compi
discussione, ma non convalida né invalida nessuna delle proposte, alla fine scrive alla

| avagna i vari argomenti/ contenuti emersi, posi zi
Non siamo dbéaccor do; Non sappi amo.

Controllo delle proposte

Il ritorno al documento consente di verificare la legittimita delle informazioni e degli
argoment.i annotat.i e classificati. Léoinsegnante r
ai documenti di arbitrare.

Gli studenti leggono i nuovi documenti

Léinsegnant e pr eesadirndoaumenti @ complaimento del primo. Gli alunni
hanno quindi davanti a sé un documento composito. Lo leggono.

Discutere la comprensione del/i documento/i e verificare i suggerimenti. | documenti
rimangono visibili. Il modo piu rapido & quello di registrare i suggerimenti degli studenti
nella tabella a tre colonne e poi verificarli in base ai documenti.

Documenti complementari

Questa fase consente agli alunni di considerare il rapporto tra i documenti: perché sono

stati messi insieme? lllustrano semplicemente il primo documento? Quali conoscenze
aggiuntive forniscono? Al termine di questa fase,
ciascun alunno la possibilita di mettere in ordine e associare i diversi elementi dei
documenti.

Riformulazione da parte degli studenti e approccio investigativo

A uno (o due) studenti viene chiesto di riformularef/illustrare cido che hanno capito come se

|l o stessero presentando a qualcuno che non ha | e
qguindi una delle seguenti domande: Da tutte queste informazioni, quale problema

scientifico possiamo formulare? Da tutte queste informazioni, quali ipotesi possiamo

formulare? Da tutte queste informazioni, quale risposta possiamo formulare al problema
enunciato al IWa?ni zi o del |l 6atti

Le risposte degli alunni (il problema scientifico, le ipotesi o le spiegazioni) vengono
annotate alla lavagna. Esse saranno utilizzate come documentazione scritta alla fine della
sessione.

Metacognizione
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L6i nsegnante chi ede agdchehardnafattoieimgparatqpdaranteaquesta
attivita: Cosa abbiamo imparato? Quali difficolta abbiamo incontrato nella comprensione
di questi documenti? Come abbiamo imparato a capirli, a superare queste difficolta o a
ri solverl e? Al | e pensavate che e.|lcbsa posstame dire ora? Al termine,
si possono registrare le procedure e le strategie discusse su cartelloni.

Attivita di comprensione di documenti in storia

Questi laboratori possono essere proposti in diversi momenti della lezione: prima, a meta
o alla fine della lezione per consolidare un concetto. La durata e di circa 50 minuti. Il
workshop e suddiviso in tre parti.

Prima fase: utilizzo di un documento iconografico o testuale iniziale (25 min)

Fase 1. Obiettivo: verificare che gli studenti dispongano dei prerequisiti necessari per la
comprensione del documento (concetti, vocabolario specifico della materia, ecc.). E
possibile orientare la ricerca e sviluppare le rappresentazioni sul tema prima di iniziare il
laboratorio.

Richiamo degli elementi a cui prestare attenzione (natura del documento, fonti, autore,
ricostruzioni o documenti autentici, destinatari, ecc.).

Fase 2. Osservazione del documento non testuale o lettura (silenziosa o da parte
del |l 6insegnante) delpripodooumentoe stato sceltQ perché solleva
una serie di questioni.

Fase 3. Discussioni sulla comprensione di questo documento (documento nascosto)

di

Léinsegnante pone una domanda aperta: Cosa ci di ce¢
del passato? Perpr i ma cosa, il documento viene nascost o.

degl i al unni in una tabella divisa in tre colonn
débaccordo, non sappiamo). Le risposte attese rigu
lperiodo e | 6autore. Ma gl i al unni forniscono anc

viene detto, su cid che vedono, su cid che hanno capito e su come hanno interpretato il
documento.

Si possono porre le seguenti domande: Quali informazioni ci fornisce il documento? Cosa
possiamo vedere sul documento? Cosa ci mostra? Cosa dice? Di chi parla? A quale
periodo si riferisce? Quale luogo? Il documento pud essere nuovamente visualizzato.

Fase 4. Verifica (documento in visione)

Questo e il momento di verificare se le proposte fatte dagli alunni corrispondono alle
informazioni fornite nel documento. Si cerca anche cio che é implicito nel documento, le
intenzioni dell'autore e i contributi dell'insegnante per rispondere alle domande degli
studenti (colonna 3) o per chiarire il documento.
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Seconda fase: contributo di un altro tipo di documento (20 min)

Questo documento integra il primo documento: si basa su un concetto o lo chiarisce se é
emerso in precedenza. Puo anche fornire un nuovo punto di vista e contraddire il primo
documento.

Fase 5. Osservazione del documento o della lettura non testuale (silenziosa o da parte
dall 6i nsegnant e)

Fase 6. Discussioni sulla comprensione di questo documento visibile

L'insegnante puo porre le seguenti domande: Qual é la natura di questo documento? La
sua fonte? Quali informazioni contiene? Che cosa ci dice di nuovo? Come possiamo fare
gueste ipotesi? Il modo piu rapido per farlo & quello di registrare i suggerimenti degli
studenti nella tabella a tre colonne e poi verificarli rispetto al documento.

Fase 7. Confronto e complementarita dei documenti

Questa fase richiede agli studenti di considerare come i documenti siano in relazione tra
loro. Perché sono stati messi insieme? Il secondo documento illustra semplicemente il
primo? Fornisce ulteriori conoscenze? Approfondisce il concetto emerso? | due
documenti mettono a confronto punti di vista diversi? In che ordine possono essere letti?

Terza fase: metacognizione (5 minuti) e ampliamenti

Fase 8. Un momento di mettaahiederaauno @ dwee)alubnddidire e gn an
che cosa hanno imparato, capito o conservato dai documenti: Fate come se doveste

spiegare in poche frasi che cosa avete capito e imparato a qualcuno che non ha letto i
document i . Léinsegnant e idihspiegdre cosa hmmnbd impagdtoisu al unn
come | eggere un documento storico. L6idea  quell
vista e cio che é implicito in esso. Nel caso di un documento di partenza, si tratta anche di

distinguere il modo in cui le persone del passato vedevano il documento dal modo in cui

|l o vedi amo noi . Esempi di domande: Qu al era | o s
Che cosa ci dice degli uomini e delle donne di quel tempo?

Fase 9. Estensioni. E possibile registrare sui cartelloni le procedure e le strategie utilizzate
per |l egger e guest. document i ; svol ger e un' attiwv
comprensione del documento.
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GUIDA ROLL

Il Réseau des Observatoires Locaux de la Lecture (ROLL)! e stato progettato per fornire
una base per la comprensione esplicita dei testi letti nella scuola primaria. La filosofia
general e di ROLL si basa sull 6idea che tutti gl i
che leggono, indipendentemente dal tipo di testo, sia esso narrativo, esplicativo o
prescrittivo. Il principio fondamentale di ROLL e quello di promuovere approcci didattici e
atteggiamenti degli insegnanti che garantiscano a tutti gli alunni le stesse possibilita di

comprensione di cido che leggono. 1 di spositivo ROLL si concent
della comprensione di testi scritti in tutte le materie, per tutti gli alunni, in particolare per
guel | i con competenze | inguistiche e testual: d e

percorsi complementari:
Laboratori di comprensione del testo;

Insegnamento differenziato basato su: valutazioni diagnostiche; proposte di sviluppo in
base al profilo dello studente (Gli strumenti proposti mirano a sviluppare le capacita di
comprensione: comprensione generale, significato letterale, inferenze, logica del testo,
spazio e tempo, sintassi, lessico, rapporto testo/immagine).

Laboratorio di comprensione del testo (ACT)
Protocollo

Pri ma f ase: l ettura della storia (silenziVWsa, da
leggerd una storia, potete dirmi cosa avete capito.

Seconda fase: raccolta delle idee. Che cosa avete ricordato? Cosa ci dice questa storia?
Gli alunni intervengono a turno e i vari suggerimenti danno vita a discussioni, sollecitate
e regol at gnamttea(thle ddnsissehiera). | punti di accordo e disaccordo vengono

di scussi e poi ri assunti . Léinsegnante | annot a
(déaccordo/ di saccordo) . Vengono propost. sol o 7
troppolasessione; | 6obiettivo non  quello di elencare t

essere consapevoli delle diverse interpretazioni: abbiamo ascoltato tutti lo stesso testo,
ma non abbiamo capito tutti la stessa cosa.

Terza fase: ritorno al testo e validazion e . Léinsegnante rilegge ogni
dall a colonna siamo dbéaccor do, perch® il fatto ch
abbiamo ragione). Poi | 6insegnante rilegge i/ pas:
ciascuna proposta e chiede agli alunni: Il testo dice questo? In questo modo, le

proposizioni vengono cerchiate o barrate a seconda dei casi e le procedure di convalida
vengono spiegate per quanto possibile.

11 Fonte: CIFODEMttps://altaeurope.eu/index.php/malo/
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Una rilettura finale dell 6i nt er oermettsdi mdividoard er ma |
eventuali aree | asciate in ombra (che rivelano | ¢
comprensione), ma che non vengono sottolineate.

Quarta fase: met acogni zi one. Léinsegnante ripercc
aglial unni di comment are Acosa hanno fatto per capi

Tipi di testi da proporre nei workshop

Classificazione

Funzione principale

Tipi di scrittura (esempi)

Finzione |Raccontare storie,Racconti, narrativa, favole, storie
intrattenere brevi, teatro, poesia
' Non dilRaccontare storie,|La storia di vita o
Letterario  inzione lesporre di viaggio, la narrazione
. autobiografica, biografia, ecc.
Narrativo Saggistica
Non letterario Raccontare la storiajla relazione, la notizia, la
testimoniare testimonianza, ecc.
Informativo/Espositivo Informare e sensibilizzare|Poster, opuscolo, mappa, voci di
dizionario, guide turistiche, ecc.
Descrittivo Descrivere, elencare I riassunto, l'elenco, la carta|
d'identita di un animale, Ila
descrizione di un personaggio, un
paesaggio, ecc.
Non . - . . . . oL
fivo Regolativo/Prescrittivo Fare le cose, ordinare,Laricetta, le istruzioni per il fai da|
narra

prescrivere

te, le regole del il

regolamento...

gioco,

Argomentativo

Spiegare, giustificare

Documentari esplicativi (perché?
quali cause? qguali
conseguenze?), risoluzione di

problemi,
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Un testo e quasi sempre ibrido. In questa tabella ci concentriamo sulla funzione principale
del testo, tenendo presente che alcuni passaggi di un testo/documento possono
appartenere ad altri tipi di scrittura (ad esempio un passaggio descrittivo in un racconto).

I testi non narrativi Ssono spesso accompagnat.i

devono essere collegati al testo.

(
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Terza parte

Proposte di Unita di Apprendimento

per | a scuol a del

O i

nf an
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APPLICAZIONE DISPOSITIVI IN UDA INFANZIA
Percorsi didattici integrati
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SEZIONE N.1

PARTE GENERALE

Il percorso e stato ideato per una sezione omogenea di bambini di
tre anni. Il focus della progettazione é la dimensione interculturale e
multilingue; infatti, il percors
bambino di nazionalita marocchina. Si prevedono due attivita: una

Presentazione del percorso presentazione ispirata a un gioco di teatroterapia e la lettura di
filastrocche tratte da un albo illustrato. Per favorire il confronto
interlinguistico e valorizzare la cultura di appartenenza del bambino
proveniente da un contesto migratorio, le filastrocche saranno
proposte anche in lingua araba.

Gli animali della fattoria in diVersi Paesi
Titolo UDA hayawanat almazraeat fi buldan mukhtalifa
Apivr ¢ WpBHE Tafd 2y shas

X Sezione omogenea

Scuola Infanzia

Sezione eterogenea

. . Unasezioneomogenea di scuola dell 6inf
Destinatari . . . . .
di tre anni, in cui & presente un bambino marocchino.

Realizzare un cartellone a forma di fiore in cui ogni petalo contiene
immagini riferite rispettivamente a: gli animali della fattoria; le cose
dafare in fattoria; le case degli animali; i prodotti della fattoria; cosa
posso cucinare con i prodotti della fattoria.

Prodotto finale

Competenza alfabetica funzionale

Competenze Chiave Europee Competenza multilinguistica

2018
Competenza matematica e competenza in scienze, tecnologie e
ingegneria

Competenze psicosociali Pensiero critico, pensiero creativo, collaborazione

Sperimenta rime, filastrocche, drammatizzazioni; inventa nuove
parole, cerca somiglianze e analogie tra i suoni e i significati.
Traguardi per lo sviluppo
delle competenze (UDA) Ragionasullalingua, scopre la presenzadi lingue diverse, riconosce
e sperimenta la pluralita dei linguaggi, si misura con la creativita e la
fantasia.
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Recitare le filastrocche (maiale; asino; mucca; gallo; pecora) lette in
classe dall dinsegnant e.

Obiettivi di apprendimento  Confrontare figure di crescente complessita.

Di stinguere |l e onomatopee (versi
filastrocche.

Campi di esperienza coinvolti | discorsi e le parole,laconoscenza del mondo,
Spazi Aula della scuola e fattoria didattica
Metodologie Approccio narrativo; peer tutoring; MATERN-AILE; teatroterapia

Tempi Mese di febbraio
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PROGETTAZIONE
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n

Campo d
prevalente

| discorsi e le parole

Traguardi per lo sviluppo
delle competenze

Sperimenta rime, filastrocche, drammatizzazioni; inventa nuove
parole, cerca somiglianze e analogie tra i suoni e i significati.

Ragionasullalingua, scopre lapresenzadilingue diverse, riconosce
e sperimenta la pluralita dei linguaggi, si misura con la creativitae la
fantasia.

Bambini tre anni

Obiettivi di apprendimento

Recitare le filastrocche (maiale; asino; mucca; gallo; pecora) lette in
classe dall éinsegnant e.

Di stinguere | e onomat opee (versi
filastrocche.

Confrontare figure di crescente complessita.

Riprodurre semplici filastrocche

Recitare le filastrocche (asino; mucca; gallo; pecora) lette in classe
dall 6insegnant e.

Abilita Distinguere parole da onomatopee.
Riprodurre onomatopee (versi degli animali).
Riconoscere le figure corrispondenti ai nomi degli animali.
Lessico di base sull éargomento #f
Conoscenze Vocaboli di uso comune nelle lingue presenti a scuola
Corrispondenza suono/significato
Metodologie Approccio narrativo; peer tutoring; MATERN-AILE; teatroterapia
Flashcards, cartellone, colori, DeepL Traduttore, libro illustrato di C.
Strumenti Carminati e A. Abbatiello, Animali diVersi nella fattoria, Lapis

Edizioni 2020.

Modalita di verifica

Scheda di autovalutazione; rubrica valutativa
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SEZIONE N. 3

FASI DI REALIZZAZIONE

Fasen. 1

Attivita di teatroterapia

Descrizione

de

Léinsegnante present a | 6ar goment
chiede agli alunni a turno di presentarsi dicendo il proprio nome, se
sono mai stati in una fattoria e cosa hanno visto/fatto nella fattoria.
I nizia | d6insegnante rispondendo
con il supporto di DeepL Traduttore, chiede a Samir di dire il suo
nome, se € mai stato in una fattoria e cosa ha visto/fatto in una
fattori a. Tut ti i bambi ni con I
ri spondere alle domande. Léinseg
mano pone delle domande guida per far emergere le conoscenze
pregresse degli alunni (Nella fattoria ci sono gli animali? Quali
animali possiamo incontrare nella fattoria? Come e fatta una mucca?
Ecc.) . L6insegnant e, al termine
alunni delle flashcards con le immagini degli animali, le case degli
animali, i prodotti della fattoria da un lato e i nomi in italiano e in
arabo sul retro.

Tempi e spazi

Due ore, Aula

Metodi e strumenti

Attivita di teatroterapia

Documentazione N.1

Documentazione N.2

Wi (dik) gallo; WY 3 (bagara) mucca; Pwp3 (khuruf) pecora;
pmc(hamar) asinello; upfrp(dijaja) gallina.

Fasen. 2

Sviluppo della consapevolezza fonologica
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Léinsegnante divide i bambi ni del
viene assegnato un animale e le flashcards corrispondenti. Per
ciascun ani mal e, | 6i nsegnante <c¢h
verso e chiede lorodir i peter | o. Léinsegnan
retro delle flashcards anche il v
le filastrocche tratte dal libro illustrato di C. Carminati e A. Abbatiello,

Descrizione de Animali diVersi nella fattoria, Lapis Edizioni 2020, alla fine di ogni
filastrocca i bambi ni sono invit
Léinsegnante invita |l e coppie a ¢

alta voce le filastrocche cercando di far memorizzare alcune parole
ai bambini Léat t i vastripetalfino ssquandolttitte
|l e coppie hanno consultato tutte
Traduttore o di un mediatore culturale, le filastrocche e i versi degli
animali sono recitati siain italiano che in arabo.

Tempi e spazi

Otto ore, aula

Metodi e strumenti

Flashcards, libro illustrato, DeepL Traduttore, MATERN-AILE

Documentazione N.1

(immagini tratte
https://lwww.edizionilapis.it/li

da:

bro/9788878747654-animali-
diversi-nella-fattoria.)

PIANTA LE ZAMPE E FIERO PROTESTA!

Iy-00H

Documentazione N.2

(immagini tratte
https://lwww.edizionilapis.it/li

da:

bro/9788878747654-animali-
diversi-nella-fattoria.)

CANTA CON GIOIA Al RAGGI DEL SOLE.

\(H)
L\u((v\“
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AQuando il mai al e aspetta | a cena
Sente un solletico lungo la schiena
Al l ora arrotola | a coda buffaée

E nella melma felice si tuffatlo

ALa mucca mastica | 6erba miglior ¢
per dar profumo a burro e formaggio

ma per sapere se il |l atte ha sapo
Chi ama il vitell o a fare un assag
AQuando | a pecora ha wun | anguorin
Cerca qualcosa per fare spuntino

Documentazione N.3
E se nel cesto | e mele ti adocchi

Filastrocche tratte dal libro
illustrato di C. Carminatie A.|lPrima r i ngrazia e poi | e sgranocchi
Abbatiello, Animali diVersi
nella fattoria, Lapis Edizioni
2020.
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Presentazione del percorso

Titolo UDA

Scuola Infanzia
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Il percorso si pone in continuita con il precedente e propone una
prima attivit”™ sull a padefad del ldvbra in
sequenza del dispositivo MATERN-AILE e una seconda attivita
incentrata sulla biografia linguistica, durante la quale e prevista
| 6esplorazione dei diver si i ngre
base della preparazione di un piatto tipico marocchino.

Gli animali della fattoria in diVersi Paesi
hayawanat almazraeat fi buldan mukhtalifa
Apivr ¢ WpBHE Tafd 2y shas

X Sezione omogenea

Sezione eterogenea

Destinatari

Prodotto finale

Competenze Chiave Europee
2018

Competenze psicosociali

Traguardi per lo sviluppo
delle competenze (UDA)

Una sezione omogeneadiscuoladel | 6i nfanzia con
di tre anni, in cui & presente un bambino marocchino.

Realizzare un cartellone a forma di fiore in cui ogni petalo contiene
immagini riferite rispettivamente a: gli animali della fattoria; le cose
dafare in fattoria; le case degli animali; i prodotti della fattoria; cosa
posso cucinare con i prodotti della fattoria.

Competenza alfabetica funzionale
Competenza multilinguistica

Competenza matematica e competenza in scienze, tecnologie e
ingegneria

Pensiero critico, pensiero creativo, collaborazione

Ragionasullalingua, scopre la presenza di lingue diverse, riconosce
e sperimenta la pluralita dei linguaggi, si misura con la creativita e la
fantasia.

Il bambino raggruppa e ordina oggetti e materiali secondo criteri
diversi, ne identifica alcune proprieta.

Sa di avere una storia personale e familiare, conosce le tradizioni
della famiglia, della comunita e le mette a confronto con altre.
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Ascolta e comprende i discorsi altrui.

S . Classifica nelle categorie corrette gli elementi proposti.
Obiettivi di apprendimento g g prop

Confronta le tradizioni culinarie e culturali delle diverse comunita
(italiana e marocchina)

Campi di esperienzacoinvoltil di scorsi e | e parol e, l a conosc
Spazi Aula della scuola e fattoria didattica
Metodologie Approccio narrativo; peer tutoring; MATERN-AILE

Tempi Febbraio
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SEZIONE N.2

PROGETTAZIONE

Campi dbées
prevalenti

I discorsi e | e parol e, il se e |

Traguardi per lo sviluppo
delle competenze

Ragionasullalingua, scopre la presenza di lingue diverse, riconosce
e sperimenta la pluralita dei linguaggi, si misura con la creativita e la
fantasia.

Sa di avere una storia personale e familiare, conosce le tradizioni
della famiglia, della comunita e le mette a confronto con altre.

Bambini tre anni

Obiettivi di apprendimento

Ascolta e comprende i discorsi altrui.
Classifica nelle categorie corrette gli elementi proposti.

Confronta le tradizioni culinarie e culturali delle diverse comunita
(italiana e marocchina)

Definisce | a parola Afattoriad c0

Organizza nelle categorie corrette gli elementi proposti (animali,

Abilita case degl i ani mal i, cose da far
del Il 6insegnante 1| rappresenta s
(cartellone).
Descrive la preparazione del tajine marocchino
Definizione di Afattori ao
Conoscenze Vocaboli di uso comune nelle lingue presenti a scuola
Ingredienti per la preparazione del tajine
. Approccio narrativo; peer tutoring; MATERN-AILE; biografia
Metodologie _pp_ ) P g 9
linguistica.
. Flashcards, cartellone, colori, DeepL Traduttore, Vocabolario
Strumenti

illustrato.

Modalita di verifica

Scheda di autovalutazione; rubrica valutativa
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SEZIONE N. 3

FASI DI REALIZZAZIONE

Fasen. 1

Sequenza

sul

a

parol a

infattor.i

ao
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Descri z

one

de

Léinsegnant e, con | 6aiuto delle f
nell 6UdA precedente sull éargoment
attivita articolata nelle seguenti fasi adattate dal dispositivo
MATERN-AILE.

Sessione 1: definizione/rappresentazione.

Léinsegnante chiede ai bambi ni f
accoglie i suggerimenti, regola la discussione e poi invita gli alunni
a concordare una definizione. L'insegnante propone una serie di
immagini che rappresentano diverse fattorie, tra le quali gli alunni
sceglieranno quella che corrisponde alla loro rappresentazione, alla
fine legge la definizione dal dizionario.

Sessione 2: Sviluppo semantico e lessicale

L'insegnante ricorda le attivita svolte in precedenza e poi chiede:
"Cosavifa pensare la parola fattoria? L'insegnante raccoglie tutte le
parole proposte dagli alunni poi invita a scartare quelle che non
hanno nulla a che fare con la parola fattoria. L'insegnhante organizza
la raccolta classificando le parole selezionate.

Sessione 3: Sviluppo sintattico (dalla parola alla frase)

L'insegnante ricostruisce quanto svolto nella sessione precedente e
poi chiede: Cosa si fa in una fattoria? L'insegnante accoglie i
suggerimenti per le azioni e poi invita gli alunni a scartare le azioni
che non sono rilevanti per la parola fattoria. L'insegnante invita poi
gli alunni a dire una frase completa per descrivere qualcosa che gli
animali fanno nella fattoria (ad esempio, la pecora mangia le mele; il
gallo canta, la gallina fa le uova, ecc.).

Sessione 4: feedback riflessivo

L'insegnhante ricostruisce quanto svolto nella sessione precedente,
quindi, propone immagini in sequenza che rappresentano una scena
che si svolge in una fattoria, invita gli alunni a guardare le immagini
e a descrivere ciascuna di esse con una frase. L'insegnante rilegge
e frasi e poi, con | 6aiuto degl
categorie:

Animali della fattoria: maiale, mucca, gallo, gallina, pecora, ecc.
Case degli animali: ovile, stalla, conigliera, pollaio, porcile, ecc.

Cose da fare: giocare, mangiare, dormire, rincorrersi, ecc.

Prodotti/Cibi: latte, uova, formaggio, yogurt, ecc.

Tempi e spazi

Quattro ore, Aula
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Metodi e strumenti

Treccani, vocabolario online, MATERN-AILE

Documentazione N.1

Documentazione N.2

Definizione di fattoria:

ifLa casa dove il fattore risiede,

vocabolario online)

Fasen. 2

Biografia linguistica

Descrizione

de

Per introdurre questa attivita le insegnanti si avvarranno della

AFi |l astrocca dei colorio. Verr &
(documentazione N.1) e verra richiesto ai bambini di colorarle.
Successivamente | 6insegnante si

coloreun ingrediente tipico del tajine. Ognuno di essi verra mostrato
e fatto toccare, annusare, osservare, ecc. La presentazione si basera
sulle associazioni tra colori, cibi e lingue (documentazione N.2).

Tempi e spazi

Due ore, aula

Metodi e strumenti

Colori, cartellone, forbici, fotocopie, colori a tempera, pennelli,
acqua, ingredienti del tajine (il peperoncino viene sostituito dal

peperone Crusco.
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Documentazione N.1

Filastrocca dei colori

Giallo come un limone profumato,
o ,f‘ / giallo come un pulcino appena nato.
‘ Rosso come un bel cuoricino,
rosso come un simpatico pesciolino.
Blu come il cielo stellato,
blu come un cappello incantato.
Verde come I'’erba del mio giardino,
verde come un ranocchio salterino.
Arancione come una spremuta,
arancione come una carota.
Marrone come una castagna,
marrone come la terra della campagna.
Viola come una violetta graziosa,
viola come una prugna succosa.

Rosa come un maialino,

rosa come un fiorellino.
| colori sono proprio tanti
ormai li conosco tutti quanti!
Rita Sabatini

Copyright © fantavolando.it

Documentazione N.2

: GRECO, di forma particolare e

fagioli: FRANCESE, variegati e rotondeggiante come le lettere : ARABO,
dolci come gli accenti francesi dell'alfabeto greco granuloso come la sabbia
del deserto

: DIALETTO SARDO, erbacei,
aromatici e inusuali come i suoni
particolari =

Sxnemn

nolo: INGLESE, verde

5} come le colline del Central

Park

peperoncino: SPAGNOLO,
rosso come il telo del

torero = - @

6 : e . 2 '\/\pemmaro]a: DIALETTO CAMPANO,
\ Vs rosso come la passione, per la
disuoniesapori & O*

: ITALIANO, lingua alive: DIALETTO PUGLIESE, la
regolare e trasparente come le acque semplicita dell'olio che

del mare impreziosisce ogni piatto

spezie: TEDESCO, mix cucina e il calcio
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SEZIONE N.1

PARTE GENERALE

Presentazione del percorso

Léunit?” di apprendi mento stat g
del l 6inclusione, del plurali smo
culture differenti. I percor so

frase utilizzando il dispositivo AILE in classi con presenza di
bambini allofoni. Il metodo prevede di arrivare alla comprensione
di un testo passando attraverso la scomposizione della frase. La
caratteristica principale e quella di utilizzare immagini esplicative
di una parola facilitando la lettura, in particolar modo per i bambini
stranieri. Si & pensato di utilizzare un testo di riferimento relativo al
programma di scienze sugli ambienti di vita degli animali.

1 progetto parte da wunodattivits’
che prevede | 6parsisma i @zl ddani mal
compie, creando cosi la connessione tra soggetto e verbo (frase

mi ni ma) e successivament e assoc
anche al Ssuo ambiente di vita,
(frase espansa).

In seguito, siintroduce undattivit™ di sco
|l avorando prima con un compagho 9

verbo e complemento e successivamente sulla formazione di frasi
riconoscendo che si tratti di frasi possibili o impossibili. Le attivita
siconcl udono con | a trascrizione d
con la contemporanea riproduzione sulla LIM delle immagini
utilizzate nelle fasi precedenti.

Come valutazione finale, viene proposta la realizzazione di un
lapbook in cooperative learning che risulta il prodotto finale.

Titolo UDA

Gli ambienti di vita degli animali

Classe e sezione

2B

Destinatari

Una classe di 15 alunni di seconda primaria, in cui € presente un
bambino allofono.

Prodotto finale

Lapbook sugli ambienti degli animali

Competenze Chiave

Europee 2018

competenza alfabetica funzionale

competenza matematica e competenza di base in scienze e
tecnologie

Competenze psicosociali

capacita di prendere decisioni, senso critico, conoscenza di sé,
capacita di relazionarsi con gli altri
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Padroneggia e applica in situazioni

diverse le conoscenze
fondament al i relative a-bintdttca glella
frase semplice, alle parti del discorso (o categorie lessicali) e ai
principali connettivi.

Obiettivoli di

apprendimento

Saper comprendere | 6argomento e

Discipline coinvolte

Italiano, educazione motoria e scienze

Spazi

Aula scolastica

Metodologie

Cooperative learning
Peer to peer
Debrifing

AILE

Tempi

Otto ore
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SEZIONE N.2
PROGETTAZIONE
Disciplina Italiano
Léallievo partecipa a scambi

Traguardi per lo sviluppo
delle competenze

discussione di classe o di gruppo) con compagni e insegnanti
rispettando il turno e formulando messaggi chiari e pertinenti, in
un registro il piu possibile adeguato alla situazione.

Scrive testi corrett.i nell 6ort ¢
all 6esperienza e alle diverse o0g¢
offre.

E consapevole che nellacomunicazione sono usate varieta diverse
di lingua e lingue differenti (plurilinguismo).

Padroneggia e applica in situazioni diverse le conoscenze
fondament al i rel ative a-bintdttca glella
frase semplice, alle parti del discorso (o categorie lessicali) e ai
principali connettivi.
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Obiettivi di apprendimento

Ascolto e parlato

Prendere la parola negli scambi comunicativi (dialogo,
conversazione, discussione) rispettando

i turni di parola.

Comprendere | 6ar gomen tpoincipali diedisdorsif
affrontati in classe.

Lettura

Padroneggiare la lettura strumentale (di decifrazione) sia nella
modal it?’ ad alta voce, curandon
silenziosa.

Scrittura

Acquisire le capacita manuali, percettive e cognitive necessarie per
| 6apprendi mento della scrittura.

Scrivere sotto dettatura curando
Comunicare con frasi semplici e compiute

Acquisizione ed espansione del lessico ricettivo e produttivo
Usare in modo appropriato le parole man mano apprese.

Elementi di grammatica esplicita e riflessione sugli usi della lingua

Riconoscere se una frase € o no completa, costituita cioe dagli
elementi essenziali (soggetto, verbo, complementi necessari).

Prestare attenzione alla grafia delle parole nei testi e applicare le
conoscenze ortografiche nella propria produzione scritta.

Acquisizione ed espansione del lessico ricettivo e produttivo
Comprendere in brevi testi il significato di parole non note
basandosi sia sul contesto sia sulla conoscenza intuitiva delle

famiglie di parole.

Usare in modo appropriato le parole man mano apprese.

Elementi di grammatica esplicita e riflessione sugli usi dellalingua

Riconoscere se una frase € o no completa, costituita cioe dagli
elementi essenziali (soggetto, verbo, complementi necessari).
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Prestare attenzione alla grafia delle parole nei testi e applicare le
conoscenze ortografiche nella propria produzione scritta.
Partecipare a scambi comunicativi (conversazione, discussione di
classe o di gruppo) con compagni e insegnanti rispettando il turno
e formulando messaggi chiari e pertinenti, in un registro il piu
possibile adeguato alla situazione;
Scrivere testi corretti nel |l 6or
all 6esperienza e al | ecrituravcee la scuotag

. offre.
Abilita

Essere consapevole che nella comunicazione sono usate varieta
diverse di lingua e lingue differenti (plurilinguismo);

Padroneggiare e applicare in situazioni diverse le conoscenze
fondament al i rel ative a-bintdttca glella
frase semplice, alle parti del discorso (o categorie lessicali) e ai
principali connettivi.
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Ascolto e parlato
Saper prendere la parola negli scambi comunicativi (dialogo,
conversazione, discussione) rispettando i turni di parola.
Saper comprendere | 6argomento e
discorsi affrontati in classe.
Lettura
Saper padroneggiare la lettura strumentale (di decifrazione) sia
nella modalit”™ ad alta voce, cur
silenziosa.
Scrittura
Saper acquisire le capacita manuali, percettive e cognitive
necessarie per | éapprendi mento d
Scrivere sotto dettatura curando
Saper comunicare con frasi semplici e compiute
Saper acquisire ed espandere il lessico ricettivo e produttivo

Conoscenze

Saper usare in modo appropriato le parole man mano apprese,
elementi di grammatica esplicita e riflessione sugli usi dellalingua

Saper riconoscere se una frase &€ o no completa, costituita cioe
dagli elementi essenziali (soggetto, verbo, complementi
necessari).

Saper prestare attenzione alla grafia delle parole nei testi e

applicare le conoscenze ortografiche nella propria produzione
scritta.

Acquisizione ed espansione del lessico ricettivo e produttivo
Saper comprendere in brevi testi il significato di parole non note
basandosi sia sul contesto sia sulla conoscenza intuitiva delle

famiglie di parole.

Saper usare in modo appropriato le parole man mano apprese.

Elementi di grammatica esplicita e riflessione sugli usi dellalingua
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Saper riconoscere se una frase € o0 no completa, costituita cioe
dagli elementi essenziali (soggetto, verbo, complementi
necessari).
Saper prestare attenzione alla grafia delle parole nei testi e
applicare le conoscenze ortografiche nella propria produzione
scritta.

Disciplina Scienze
Léalunno riconosce | e principald@

Traguardo per lo sviluppo
delle competenze

organismi animali e vegetali.

Obiettivi di apprendimento

Osservare i momenti significativi nella vita di piante e animali.

Individuare somiglianze e differenze nei percorsi di sviluppo di
organismi animali e vegetali

Riconoscere in altri organismi viventi, in relazione con i loro
ambienti, bisogni analoghi ai propri.

Riconoscere le principali caratteristiche e i modi di vivere di
organismi animali e vegetali.

Abilita
Saper osservare i momenti significativi nella vita di piante e
animali.
Saper individuare somiglianze e differenze nei percorsi di sviluppo
Conoscenze

di organismi animali e vegetali

Saper riconoscere in altri organismi viventi, in relazione con i loro
ambienti, bisogni analoghi ai propri
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SEZIONE N. 3

FASI DI REALIZZAZIONE

Fasen.1

Gioco di manipolazione sintattica
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de

Questodoattiwalt ©obmiertat i vo di pot e
capacita manipolativa della sintassi della frase, usando prima solo
soggetto e verbo e poi aggiungendoci un complemento. Si
struttura appunto, in due parti: una primain cui si lavora sullafrase
minima e una seconda in cui si struttura la frase espansa.

Spieghiamo ai bambini il gioco che andremo a svolgere che sara
caratterizzato dal l é6utilizzo di
immagini di animali con il nome scritto in stampato maiuscolo in
basso. Le flashcards saranno posizionate in una scatola e pescate
casualmente. Una volta selezionata la carta dovranno svolgere un
percorso motorio al termine del quale troveranno tre cerchi sul
pavimento. Per ogni cerchio sara ripotato, sul pavimento, scritto in
stampato maiuscol o , un verbo che indicdg
potrebbe svolgere (corre, nuota, vola) in riferimento ai tre possibili
ambienti di vita degli animali (terraferma, acqua e aria). In base
all 6azione scelta si saranno for
che corrono, quello degli animali che nuotano e quello degli
animali che volano. A questo punto, ogni gruppo ricostruisce su
un foglio le frasi minime create, allenandosi, in questo modo, a
formarle.

In un momento successivo, ognhi gruppo avra la possibilita di
scegliere una flashcards che rap
| 6ari a. Al | e frasi scritte sul
complemento scelto, strutturano, quindi, la frase espansa
partendo dalle frasi minime.

o g

corre nei

S a3

nuotanel L2*= 7 o




REPUBLIQUE
F_RANCAISE

Fratermité

MIENS
HAUTS-DE-FRANCE

i rornva ))
Al

Co-funded by
the European Union

Tempi e spazi

Aula spaziosa

Due ore e mezza

Metodi e strumenti

Flashcards
Cerchi

Parole scritte su foglio: corre, vola, nuota

Fasen. 2

Scomposizione grammaticale

Descrizione

de

In questa attivita & previsto che i bambini imparino ariconoscere il
soggetto, il verbo e il complemento nella strutturazione delle frasi
espanse.

In una prima parte, partendo dalle frasi scritte sul foglio, si chiede
loro di lavorare in coppia ritagliando le varie parti della frase
dividendole in soggetto, verbo e complemento e inserirle nella
scatola di riferimento sulla quale saranno riportate le parole
fsoggettoodo, fiverbodo e ficompl emen

I n una seconda parte, si creeroérial
prevedendo di far pescare ad ogni bambino, dalla scatola di ogni
categoria, un biglietto, ritrovandosi con un soggetto, un verbo ed
un complemento con il quale costruire la frase sul quaderno.
Anche questa fase sara svoltain coppia, con un compagno diverso
da quello del lavoro precedente. Successivamente, ogni bambino
leggera ai compagni la frase e si discutera sul fatto che la frase
possa essere possibile o impossibile.

Tempi e spazi

Aula

1 orae mezza

Metodi e strumenti

Farsi sul figlio
Tre scatole

Forbici

Fasen. 3

Estensione della frase
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In questa fase immaginiamo di presentare e spiegare il testo, tratto
dal libro di scienze, ai bambini, richiamando le parole utilizzate
nelle fasi precedenti.
Successivamente, proponiamo ai bambini il dettato del testo
stesso, letto dalla docente con la contemporanea presentazione
del testo con le immagini utilizzate finora, alla LIM.
La docente rilegge il testo chiedendo ai bambini di seguire dal loro
guaderno e segnalarle se ci sono state delle incomprensioni.
Infine, la docente apre un dibattito con le domande stimolo per
verificare la totale comprensione del testo da parte di tutti gli
alunni.
AGli animali sono degli esseri M
diversi sul nostro pianeta:
ci sono quelli che vivono sullaterraferma come il cavallo che corre
nei prati e la volpe che corre nei boschi
quel | i che volano nell éaria come
quel | i che nuotano nel | érmiotgnelamaree
l a rana che nuota nel |l ago. 0o

Descrizione de
Gl i ani mal i sono deglii esseri Y

diversi sul nostro pianeta:

ci sono quelli che vivono sulla terraferma come il che

x> g
i ST ek
corre nei BNSIEIEN |2 che corre nei ¥ g

quellichevolanone |l | 6 ar i 3 ‘che volaael M0

qguel |i che nuot ano r &chec muata nel

-ela

o

che nuotanel 2=
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Tempi e spazi

Aula

1 ora e mezza

Metodi e strumenti

Quaderno

Penna

Fasen. 4

Realizzazione Lapbook

Descrizione

de

In questa fase si prevede la realizzazione di un lapbook in
riferimento all dargomento del t e

Tempi e spazi

Due ore

Metodi e strumenti

Forbici, cartoncino colorato, colori, colla

Documentazione
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SEZIONE N.1

PARTE GENERALE

Presentazione del percorso

Il progetto, alla luce di una prospettiva interculturale, nasce dalla
volonta, nonché necessita, di accompagnare i bambini a vivere la
multiculturalit?@ Tale prospett.i
ciascuna persona, ma r endascaslasgcadif
ciascuno, indipendentemente dalle diversita culturali della sua
etnia. Trattare i temi interculturali, sia sugli aspetti cognitivi, nei
contenuti, che relazionali, consente a tutti i bambini di sentirsi
maggiormente riconosciuti nella loro unicita, per costruire
insieme, tra pari e con adulti, insegnanti e mediatori, una scuola
accogliente, integrativa e interculturale. Abbiamo, dunque,
i potizzato che all édinterno del

integrati due bambini provenienti da contesti migratori diversi
(Tunisia e Costa DO0Avorio) e con
italiana. Abbiamo, inoltre, ipotizzato che il loro arrivo si ponga nel
momento in cui |l a classe deve a
del | 6 Acqua. Per g wee sohoostati sominiaistitati in
doppia lingua, mentre le attivita sono state pensate sia da
realizzare singolarmente che in gruppo, in modo da favorire la
conoscenza tra compagni di cl ass

Titolo UDA

Amica preziosa: acqua

Classe e/o sezione

Il gruppo dei bambini e bambine di classe Quarta (16 alunni di cui
2 provenienti da Tunisia e Cost a

Destinatari

Classi QUARTE Scuola PRIMARIA

Prodotto finale

Come prodotto finale sara realizzato un diorama che avra anche
funzione di lapbook, poiché non solo fornisce un modello 3D del
ciclo delldacqua ma <contiene an

descri zione, del l e diverse fasi

Competenze Chiave

Europee 2018

Competenza alfabetica funzionale
Competenza multilinguistica

Competenza matematica e competenza in scienze, tecnologie e
ingegneria

Competenza digitale

Competenze psicosociali

Comunicazione efficace, consapevolezza di sé, capacita di
negoziazione e gestione del conflitto, capacita di prendere
decisioni e di problem solving, pensiero critico, empatia, pensiero
creativo

Discipline coinvolte

Italiano, scienze, arte e immagine
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Spazi classe
Metodologie POLYLECT
Mese di marzo con due incontri settimanali
Tempi
di 2 ore per un totale 4 settimane, 12 ore
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SEZIONE N.2
PROGETTAZIONE
Disciplina 1 SCIENZE
Espl or a i fenomeni con un appr
Traguardo/i per lo sviluppo |del | 6i nsegnant e, dei compagni,

delle competenze

descrive lo svolgersi dei fatti, formula domande, anche sulla base
di ipotesi personali, propone e realizza semplici esperimenti.

Obiettivoli di

Conoscere la struttura del suolo sperimentando con rocce, sassi e

. terricci; osservare le caratter i st i che del | 6dacql
apprendimento . )
nel |l 6ambi ent e.
Riconosce | 6i mportanza che 1|1 6acq
viventi . Ri conosce | 6i mportanza
del | uomo (acqua potabil e, i mp
Abilita industriale del | 6acqua, utilizzo del I @
energia meccanica, termica ed elettrica) Assume comportamenti
responsabili per interagire posi
del |l 6acqua
Conoscenze Conosce | 6i mportanza dell 6acqua
Disciplina 2 ITALIANO
Léallievo partecipa a conversazi

Traguardol/i per lo sviluppo
delle competenze

turno e formulando messaggi chiari, pertinenti e adatti allo scopo.
Legge, analizza e comprende testi di vario tipo, ne individua il
senso globale, le informazioni esplicite e implicite e la funzione,
utilizzando strategie di lettura adeguate agli scopi. Scrive testi di
diverse tipologie, ortograficamente corretti, chiari e coerenti con
| 6argoment o, ri spettruturaltestubleg rietapogac
semplici testi parafrasando, completando e trasformando secondo
vincoli dati. Riflette sui testi per cogliere regolarita
morfosintattiche e caratteristiche del registro linguistico in
relazione alla situazione comunicativa e allo scopo della
comunicazione. Individua nei testi scritti informazioni utili per

| 6apprendi ment o, Il e mette in rel
tipo e |l e sintetizza, in funzion
utilizza nell duso ol Bbhdameatalisequelilitdi

alto uso; Acquisisce e utilizza un primo nucleo di terminologia
specifica legato alle discipline di studio E consapevole che nella
comunicazione sono usate varieta diverse di lingua e lingue
differenti (plurilinguismo).
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Obiettivoli di
apprendimento

Utilizzare modalita di lettura consone allo scopo comunicativo del
testo. Individuare informazioni esplicite e non manifeste nei testi
letti, operando inferenze. Individuare connessioni logico
sintattiche per comprendere un testo. Progettare e scrivere testi
narrativi ed espositivi. Produrre una sintesi di testi espositivi
finalizzata all édacquisizione di

Abilita

Prendere la parola negli scambi comunicativi (dialogo,
conversazione, discussione) rispettando i turni di parola.
Comprendere | 6argomento e | e inf
affrontati in classe. Ascoltare testi narrativi ed espositivi
mostrando di saperne cogliere il senso globale e ri-esporli in modo
comprensibile a chi ascolta. Prevedere il contenuto di un testo
semplice in base ad alcuni elementi come il titolo e le immagini;
comprendere il significato di parole non note in base al testo;
Leggere semplici testi di divulgazione per ricavarne informazioni
utili ad ampliare conoscenze su temi noti; Produrre semplici testi
funzionali, narrativi e descrittivi legati a scopi concreti (per utilita
personale, per comunicare con altri, per ricordare, ecc.) e connessi
con situazioni quotidiane (contesto scolastico e/o familiare).
Spiega spontaneamente o su richiesta i propri bisogni,
comportamenti, esperienze ed emozioni, spiega spontaneamente o
su richiesta i bisogni, comportamenti, esperienze ed emozioni
degli altri, interviene mantenendo coerenza con il tema o
argomento della conversazione; Comprende le principali relazioni
di significato tra le parole (somiglianze, differenze, appartenenza a
un campo semantico) riconosce la struttura della frase

Conoscenze

Conoscere diversi tipi di testo e i loro scopi (pratici e/o conoscitivi,
espressivi); Conoscere la struttura di testi di diversi tipo (racconti
di esperienze, emozioni, stati
giornalistiche, testi creativi: filastrocche, poesie, racconti breuvi;
Conoscere programmi multimediali (videoscrittura, grafica,
gestione dei suoni; Arricchire il patrimonio lessicale; Conoscere
termini specifici legati alle diverse discipline; Conosce alcuni
aspetti fondamentali di evoluzione nel tempo della lingua italiana;
Conoscere i principali meccanismi di formazione delle parole
(parole semplici, derivate, composte)

Disciplina 3

ARTE E IMMAGINE

Traguardol/i per lo sviluppo
delle competenze

Léalunno wutilizza | e conoscenze
visivo per produrre varie tipologie di testi visivi (espressivi,
narrativi, rappresentativi e comunicativi) e rielaborare in modo
creativo le immagini con molteplici tecniche, materiali e strumenti
(grafico espressivi, pittorici e plastici, ma anche audiovisivi e
multimediali)
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Obiettivol/i
apprendimento

di

Esprimersi e comunicare: Elaborare creativamente produzioni
personali e autentiche per esprimere sensazioni ed emozioni;
rappresentare e comunicare la realta percepita Trasformare
immagini e materiali ricercando soluzioni figurative originali
Sperimentare strumenti e tecniche diverse per realizzare prodotti
grafici, plastici, pittorici e multimediali. Introdurre nelle proprie
produzioni creative elementi linguistici e stilistici scoperti
osservando i mmagini e opere dobar

Abilita

Elaborare creativamente produzioni personali e autentiche per
esprimere sensazioni ed emozioni; rappresentare e comunicare la
realta percepita; Sperimentare strumenti e tecniche diverse per
realizzare prodotti grafici, plastici, pittorici e multimediali

Conoscenze

Prodotti grafici legati al vissuto del bambino, rappresentanti
emozioni, sensazioni, sentimenti; Le principali tecniche grafiche:
uso della matita, dei pastelli, dei pennarelli, dei pastelli a cera, dei
colori atempera, degli acquerelli.
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SEZIONE N. 3

FASI DI REALIZZAZIONE

Fasen.1

| NTRODUZI ONE AL CI CLO DELLOACQUA

Descrizione de

| ni zi amo con |l a |lettura della fa
somministrata nella doppia versione: italiano e francese.

Dopo la lettura della favola si passa alla comprensione del testo.

Iniziamo con un circle time, chiediamo ai bambini che cosa hanno

imparato dalla storia appena letta e che cosa ci vuole spiegare,

lasciamo esprimere liberamente idee, proposte e suggerimenti sul

t ema, |l asciamo che comment i nsprimae
alcun giudizio sulla correttezza
cerca di guidare gli alunni con le domande sul testo, cercando di

coinvolgere tutto il gruppo bambini. Man mano che emergono i

punti di vista, | 6i nsegnant gabella,

precedentemente preparata, suddivisa in tre colonne: Siamo

ddaccordo (nous sommes dbaccord)
ne sommes dbéaccord) ; Non sappiam
riportato in foto.

Riprendiamo il testo della favola e verifichiamo che le informazioni
e gli argomenti annotati e classificati siano stati correttamente
recepiti. Una volta verificati i punti ed esserci assicurati che gli
alunni abbiano compreso tutti i passaggi della favola, dividiamo i
bambini in gruppi e chiediamo di lavorare insieme in cooperative
learning, su una parte di testo che andra divisa in sequenze. poi
dovranno disegnarle come fosse un fumetto.

Possiamo digitalizzare il fumetto tramite app Storyjumper in modo
tale che la storia sia disponibile per tutti.

Tempi e spazi

Quattro ore, aula scolastica

Metodi e strumenti

Storytelling; circle time; polylect; cooperative learning. LIM.
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Documentazione N.1

LA FAVOLA DI GOCCIOLINA: | VIAGGI DI GOCCIOLINA di Luigi
Gianola Bazzini (https://www.nonsprecare.it/favola-acqua-
bambini-vantaggi-crescita-fiabe?refresh_cens).

Lédacqua, cari bambini, =~ |l a sost g
di viaggi, nel magico mondo della natura: da un ruscello infatti puo
andare in un lago o in un fiume; dal fiume pud andare in parte
sottoterra, in parte in un altro fiume oppure in mare.

Qui il sole |l a fa salire in ciel (g
spesso scendono tanti ssi me gocc
chiamano pioggi a. Una di guest e

arrivatacon al tre gocce e goccioloni
di una siepe.

AAahh! 0 escl ama, mentre i nsieme
da una lunga e lucida foglia di
AChe bello scivol o! Come si vV a
pozzanghera sottola si epe odorosa, grida

sentite come siamo profumate ade

La pozzanghera si allarga fino a diventare un laghetto, poi trovata

una discesa e | b6acqua parte a tu
tutte le gocce e goccioloni si mettono in una fila sempre piu lunga,

e siccome continua a piovere questa fila si allarga e si ingrossa

fino a trasformarsi in un torrentello che porta Gocciolina in un

viaggio fantastico.

AEcco i fildi déerba che si mu oV (
s assi itattiicdlori, ooohh! Attenti alle rane, se si tuffano ci
fanno saltare; eee oo0p, salto! é

le avventure di queste gocce, poi ad un tratto tutto diventa piu
grande, eccole arrivate nel fiume Taro che se ne vaverso lagrande
pianura.

AMamma mia! o dice Gocciolina, i Q
vedere! Guardate la sotto il ponte sono tutte grigie, e poi la vicino

aquelle gaggie invece diventano verdoline ah, ah! Ehi e questo chi
T ?0

ASono un Cavedanoo udpesaoliforageniate, ek
guizzatrale gocce raggiungendo un branco di altri pesci.

Ma il viaggio non finisce e prosegue poi nel grande fiume Po, dove
ad un <certo punto tante gocce f
splashh!! Cadono da una cascatella in un canale costruito dagli
uomini e anche la nostra Gocciolina e tra di loro.

ADove andremo adesso?0 si domand
trai lumaconi, i rospi e le larve che popolano il bordo canale;



https://www.facebook.com/Luigi-Gianola-Bazzini-tra-le-sue-righe-136849093016089
https://www.facebook.com/Luigi-Gianola-Bazzini-tra-le-sue-righe-136849093016089
https://www.nonsprecare.it/favola-acqua-bambini-vantaggi-crescita-fiabe?refresh_cens
https://www.nonsprecare.it/favola-acqua-bambini-vantaggi-crescita-fiabe?refresh_cens
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Davanti aloro, poi, appare un grande campo pieno di cocomeri, eee
€ giu¥ nella terra;

Gocciolinafinisce proprio sotto una di queste piante e nelle gallerie
del terreno viaggia al buio, finché sluurp, unaradice succhiagocce
in quantita.

Un altro viaggio che la porta a dissetare un frutto! Addirittura,
dentro aun cocomero, e ora?

AQua dentro =~ tutto rosso, mmm ¢
AGocciolinabo, che ora si ri posa;
da dentro al cocomero dei forti

goccioline non fanno in tempo a spaventarsi che rivedono la luce
del giorno. Cosa sara successo? E arrivata la grandine con dei
chicchi grandi e grossi che hanno colpito il campo e questi cugini
ghiacciati dalle gocce, cadendo, rompono molti di quei cocomeri;
Gocciolina é caduta proprio su un chicco di grandine in terra:
ABrrrrr! Che freddo che seil!o, di
come una Ssusi na, e da || ui S i sen
sole, noi torniamo come te. Qui siamo tante e tutte unite dal gelo
chesitrovatracertenuvol e, va, scivola vi g

E via di nuovo in un altro fosso
simpatico pesce-gatto con i baffi, via, via fino a uno stagno dove
entraun tubo che butta acqua nera e puzzolente. In questo scarico
di fognal e gocce diventano un pod ne
grigie e prendono un odore cattivo. Qui Gocciolina é triste anche
perché non viaggia piu; una notte pero si aprono delle chiuse e si
riparte a tutta velocita, finché un grande tubo le fa cadere tutte nel
mare Adriatico. Dopo pochi minuti, Gocciolina in mezzo a tutte

guell e nuove amiche si sente pi%
terribile: A Mmmm, ma adesso 10
sorelle?

Intanto arrivano le onde, oop, swaash! Ooop, Swash ! , i e
| 6al tal ena, si va su e si va gi ¥
Una mattina alla fine di agosto

spumeggiante, Gocciolina finisce dritta, dritta nel secchiello di un
bambino che la porta sulla spiaggia e sta per rovesciarla sul suo

castell o di sabbi a, guando sente
io?0 La nostra goccia si ~ messa
come un uomo con | 6altoparl ante:
di tutta | 6acqua che vedigjornicha fatio

tanti viaggi e giri che tu non puoi neanche immaginare e poi mi
hanno raccontato le gocce grandi che ne faro tantissimi altri: tu mi
potrai trovare nel tuo lavandino quando ti lavi i denti oppure nel
bicchiere del |l 6acquoeatua eachbgando pgang! €
Allora, sono importante o no amico mio? Trattami bene e io ti sard
molto, ma molto utileo.
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1 bambino ri mane senza parole e
e poi, piano piano, la porta sul canottino, lo tira vicino agli scogli

dove versa | 6acqua con tutte |Ie
gridando: ABuon divertimento, ami
e dei tuoi viaggi ogni volta che pensero atutti i posti e le cose dove
ci puoi essere tuo.

E poi: AMamma! Papcéreviogtltio adelinl
spiegate, vVvi racconter, una stor

L'HISTOIRE DE GOCCIOLINA : LES VOYAGES DE GOCCIOLINA

L'eau, chers enfants, est la substance qui effectue le plus grand
nombre de voyages dans le monde magique de la nature : d'un
ruisseau, elle peut aller dans un lac ou une riviére ; d'une riviére,
elle peut aller en partie sous terre, en partie dans une autre riviére
ou dans la mer.

Ici, le soleil la fait monter dans le ciel pour former des nuages, et ...
des nuages descendent souvent de nombreuses gouttes d'eau,
que I'on appelle ensemble la pluie. L'une d'entre elles, appelée
"Gocciolina", vient d'arriver avec d'autres gouttes d'un orage du
mois d'ao(t sur une haie.

"Aahh !I" s'exclame-t-elle, alors qu'elle descend d'une longue et
brillante feuille de | aurier, en
amies

"Quelle belle glissade ! Et alors gu'ils tombent dans une flaque
d'eau sous la haie odorante, elle s'écrie a nouveau : "Hé les amis,
sentez comme nous sommes odorants maintenant !"

La flaque s'élargit jusqu'a devenir un étang, puis elle trouve une
pente descendante et I'eau part a toute vitesse vers un fossé, et 13,
toutes les gouttes et les gouttes d'eau s'alignent en une rangée de
plus en plus longue, et comme il continue a pleuvoir, cette rangée
s'élargit et grandit jusqu'a devenir un petit ruisseau qui emmeéne
Gocciolina dans un voyage fantastique.

"Voici les brins d'herbe qui bougent et nous caressent, regardez
ces pierres..., de toutes les couleurs, ooohh ! Attention aux
grenouilles, si elles plongent, elles nous font sauter ; eee oop,
sauter ! ... Splash, tout !", c'est ainsi que se poursuivent les
aventures de ces gouttes, puis tout a coup tout devient plus grand,
les voila dans lariviere Taro, qui part vers la grande plaine.

"Mamma mia", dit Gocciolina, "Comme nous sommes nombreux !
Et que de couleurs a voir ! Regarde la-bas, sous le pont, ils sont
tous gris, et puis la-bas, prés de ces bogues, ils deviennent
verdatres, ha, ha! Hé, et qui est-ce ?"
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"Je suis un chevesne", dit un petit poisson argenté entre les bulles,
et il s'élance atravers les gouttes vers un banc d'autres poissons.

Mais le voyage ne s'arréte pas la et se poursuit dans le grand fleuve
P, ou, a un certain moment, de nombreuses gouttes font un saut
trés haut et... splashh !!l Elles tombent d'une petite cascade dans
un canal artificiel et notre gouttelette est parmi elles.

"Ou allons-nous maintenant ?" se demande notre amie en se
glissant parmi les limaces, les crapauds et les larves qui peuplent
le bord du canal ;

Devant eux apparait alors un grand champ de pasteques, eee ...
dans laterre;

La goutte se retrouve juste sous l'une de ces plantes et dans les
tunnels du sol voyage dans I'obscurité, jusqu'a ce que sluurp, une
racine aspire les gouttes en quantité.

Un autre voyage qui I'améne & se désaltérer dans un fruit ! Méme a
I'intérieur d'une pastéque, et maintenant?

"C'est tout rouge ici, mmm c'est bien, c'est tout doux !" dit
"Gouttelette", qui se repose maintenant ; mais peu apres, de fortes
détonations se font entendre de l'intérieur de la pasteque : "Pooch,
Tuum, Spack ! Spack !" et les gouttelettes n'ont pas le temps d'étre
effrayées qu'elles revoient la lumiére du jour. Que s'est-il passé ?
La gréle est arrivée avec de gros grélons qui ont frappé le champ,
et ces cousins glacés des gouttes, en tombant, cassent beaucoup
de pasteques ; Gocciolina est tombée en plein sur un grélon aterre
2 "Brrrrr ! Comme tu as froid !" dit notre ami au grélon de la taille
d'une prune, et de lui elle entend: "Si le soleil revient maintenant,
nous reviendrons comme toi. Nous sommes ici hombreux et tous
unis par le gel de certains nuages, va, glisse, nous te suivrons !

Et c'est reparti pour un autre fossé, ou il rencontre des puces d'eau
et un mignon poisson-chat avec des moustaches, et c'est reparti
pour un étang ou entre un tuyau qui rejette de l'eau noire et
nauséabonde. Dans cet égout, les gouttes deviennent un peu
noires, un peu brunes et un peu grises et dégagent une odeur
nauséabonde. Ici, Gocciolina est aussi triste parce qu'elle ne
voyage plus ; une nuit, cependant, des vannes s'ouvrent et elle part
a toute vitesse, jusqu'a ce qu'un gros tuyau les jette tous dans la
mer Adriatique. Aprés quelques minutes, au milieu de tous ces
nouveaux amis, Gocciolina se sent plus propre et ne sent plus
cette terrible odeur : "Mmmm, mais maintenant je sens tout le sel,
n'est-ce pas, mes siturs ?

Pendant ce temps, les vagues arrivent, ooop, swaash ! Ooop,
Swash !", "hourra pour la balangoire, tu montes et tu descends
ooooop, fantastique”.
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Un matin de la fin du mois d'ao(t, aprés d'autres gouttes sur une
vague mousseuse, Gocciolina se retrouve tout droit, tout droit
dans le seau d'un enfant qui I'emmeéne sur la plage et s'appréte ala
faire basculer sur son chateau de sable, lorsqu'elle entend une voix
: "Mais sais-tu qui je suis ?".

Notre goutte s'est placée prés d'un coquillage et parle comme un
homme avec un haut-parleur : "Je suis une toute petite partie de
toute I'eau que tu vois, cher enfant, et en quelques jours j'ai fait tant
de voyages et de tours que tu ne peux méme pas imaginer et puis
les grosses gouttes m'ont dit que j'en ferais encore beaucoup
d'autres : tu peux me trouver dans ton lavabo quand tu te brosses
les dents ou dans ton verre d'eau potable et méme dans tes yeux
quand tu pleures ! Alors, suis-je important ou pas mon ami ? Traite-
moi bien et je te serai trés, trés utile".

L'enfant reste sans voix et regarde l'eau dans son seau, puis
I'emporte lentement vers le canot pneumatique, le rapproche des
rochers ou il verse I'eau avec toutes les gouttes sur une vague
parmi les vagues en criant : "Amuse-toi bien, ma petite gouttelette,
je me souviendrai de toi et de tes voyages chaque fois que je
penserai a tous les endroits et a toutes les choses ou tu peux te
trouver".

Et puis : "Maman, papa, je veux tout savoir sur l'eau, si tu me
I'expliques, je te raconterai une histoire fantastique, tu n'en
reviendras pas !

Documentazione N.2

I VIAGGI DI GOCCIOLINA
LES VOYAGES DE GOCCIOLINA

NON SIAMO D'ACCORDO
NOUS NE SOMMES PAS
D'ACCORD

SIAMO D'ACCORDO
NOUS SOMMES D'ACCORD

NON LO SAPPIAMO
NOUS NE SAVONS PAS
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DAL VIAGGIO DI GOCCIOLINA ALLA TEORIA
Fasen. 2

Descrizione

de

Introduciamo la seconda fase con la visione di un video sul ciclo
del | 6 ahttgsu/aww.youtube.com/watch?v=iBunf1S2XVE Per
i bambini allofoni sara fornita la versione del video in lingua

francese, user e mo httpsd/app.maest@aiz i ahe
permette la traduzione dal video in italiano al francese, fornendo
siailtestoche | 6audi o in francese. Dop

la visione, ma chiedendo ai bambini di scrivere sul quaderno le
parole chiave che emergono dal video. Chiediamo di leggere le
parole che hanno scritto, per controllare che siano state annotate
tutte e che costituiscono i termini scientifici che andremo ad
approfondire. A questo punto procediamo con la lettura del testo
proposto (documentazione 1), in italiano e francese.

Al termine di qguesta fase, | 6i ns
ciascun alunno la possibilita di mettere in ordine e associare i
diversi elementi dei documenti in modo da procedere alla
costruzione di un diorama con funzione di lapbook, in quanto
conterra anche le etichette, con relativa spiegazione, delle fasi del
ciclo in doppia lingua.

1 di orama si i nserisce all dint
scienza: dal Big Bang al corpo wu
ogni unita di apprendimento la costruzione di un modellino
il lustrativo. Al termine del tro)g
questi modellini saranno esposti in una mostra museale, allestita
nella classe o in unbdaula vacant ¢

scuola. | bambini diventeranno, per un giorno, guide turistiche e
accompagneranno i genitori-visitatori lungo tutta la mostra: i
bambini a gruppi di due si collocheranno davanti ad uno dei lavori
esposti e dovranno spiegare ai visitatori di che cosa si tratta, cosa
rappresenta e come é stato realizzato il manufatto. In questo modo
sar” valutata | a argomgntoe ssanmrcenvadlte
in un compito di realta. | bambini allofoni faranno da interpreti per
ogni manufatto, in questo modo non solo saranno coinvolti per i
lavori a cui hanno partecipato, ma anche per quelli eseguiti prima
del loro arrivo. Inoltre, & utile a coinvolgere anche i genitori di
guesti bambini che avranno occasione di conoscere anche gli altri
genitori della classe.

Tempi e spazi

Tre ore, aula scolastica

Metodi e strumenti

Brainstorming; polylect; LIM
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Documentazione N.1

Il testo e tratto dal libro Amica Terra DEMO - Scienze e Tecnologia
vol.4, 2023, Giunti Scuola. Edizione online:
https://demo.giuntiscuola.it/giunti-scuola/amica-terra-
demo/scienze-e-tecnologia-vol4/C/

L6ACQUA
L'acqua € una risorsa naturale indispensabile per la vita.

La nostra esistenza € quella di tutti gli esseri viventi sulla terra
dipende dalla presenza o meno dell'acqua: dove c'é acqua, c'é
possibilita di vita.

Infatti, i vegetali hanno bisogno dell'acqua per produrre il loro
nutrimento e anche gli animali non possono assolutamente farne a
meno, dal momento che il loro corpo e formato in gran parte da
acqua. La terra € coperta per i due terzi dalle acque, ma solo una
piccolissima parte & presente sotto forma di acqua dolce e
potabile: La maggior parte & salata; una parte di acqua dolce,
invece, & congelata nei ghiacciai oppure immagazzinata nelle falde
acquifere sotterranee. I'acqua € l'unica sostanza che in natura si
puo trovare in tutti e tre gli stati:

allo stato solido sotto forma di neve, ghiaccio e grandine;
allo stato liquido nella pioggia, nei mari, nei fiumi e nei laghi;

allo stato aeriforme sotto forma di vapore acqueo.

LE CARATTERISTICHE DELL'ACQUA

L'acqua e una sostanza naturale, poiché e presente in natura e non
e creata dal luogo. L'acqua ha alcune proprieta particolari:

se si immerge qualcosa al suo interno, se le riconosceranno la
forma e il colore: cio accade perché l'acqua é trasparente;

quando € potabile I'acqua non ha né un odore né un sapore
caratteristico: si dice, infatti, che € inodore e insapore;

non possiamo definirne neanche il colore: I'acqua € incolore.

|'acqua € un solvente, cioé scioglie molte sostanze. In particolare,
quando scorre attraverso gli strati del terreno, I'acqua scioglie i sali
minerali e cosi si arricchisce di queste sostanze che sono
necessarie alla vita.

|'acqua € in grado di risalire dal basso verso l'alto: & il fenomeno
della capillarita. Esso permette, per esempio, alle diramazioni piu



https://demo.giuntiscuola.it/giunti-scuola/amica-terra-demo/scienze-e-tecnologia-vol4/C/
https://demo.giuntiscuola.it/giunti-scuola/amica-terra-demo/scienze-e-tecnologia-vol4/C/
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sottili delle radici dei vegetali di assorbire I'acqua che si trova nel
terreno.

L'acqua non sale solo per il fenomeno della capillarita, ma anche
grazie ad un meccanismo con cui il calore si diffonde nei liquidi: la
convenzione.

I'L CIl CLO DELLO6ACQUA

L'acqua viene trasformata e rimessa in circolo continuamente
grazie al ciclo dell'acqua.

L'acqua del nostro pianeta € in continuo movimento e
trasformazione.

L'acqua circola tra la Terra e I'atmosfera da milioni di anni con un
processo che si chiama ciclo dell'acqua.

1: il calore del sole riscalda I'acqua dei mari, dei Laghi, dei fiumi,
eccetera, e la fa evaporare. Quindi l'acqua passa nell'area sotto
forma di vapore acqueo

2: il vapore acqueo si mescola con |'aria che lo porta verso l|'alto.
Qui il vapore si raffredda e condensa dando origine a goccioline
che formano le nuvole.

3: quando le goccioline delle nuvole si uniscono tra di loro,
formano la pioggia. Se la pioggia attraversa strati di aree piu fredde
si trasforma in neve o grandine. Una parte della neve si accumula
sulle montagne piu alte e forma i ghiacciai.

4:l'acquache penetranel suolo siaccumulain depositi sotterranei:
|l e falde acquifere, da cui | 6acaq
sorgenti.

5: le acque delle sorgenti, della pioggia e una parte di acqua che
deriva dallo scioglimento dei ghiacciai finiscono nei fiumi, nei

laghi, nei mari.

Il ciclo ricomincia

L'EAU
L'eau est une ressource naturelle indispensable a la vie.
Notre existence et celle de tous les étres vivants sur terre

dépendent de la présence ou de I'absence d'eau : la ou il y a de
I'eau, il y a possibilité de vie.
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En effet, les plantes ont besoin d'eau pour produire leur nourriture,
et les animaux ne peuvent s'en passer, puisque leur corps est en
grande partie constitué d'eau. La terre est recouverte aux deux
tiers d'eau, mais seule une tres petite partie est présente sous
forme d'eau douce et potable: la plus grande partie est salée; une
partie de I'eau douce, en revanche, est gelée dans les glaciers ou
stockée dans les aquiferes souterrains. I'eau est la seule substance
qgue I'on peut trouver dans la nature sous les trois états :

a I'état solide sous forme de neige, de glace et de gréle ;
a l'état liquide dans la pluie, les mers, les riviéres et les lacs;

a l'état aérien sous forme de vapeur d'eau.

LES CARACTERISTIQUES DE L'EAU

L'eau est une substance naturelle, car elle est présente dans la
nature et n'est pas créée par I'homme. L'eau a des propriétés
particulieres:

- si vous immergez un objet dans I'eau, vous en reconnaitrez la
forme et la couleur : c'est parce que l'eau est transparente;

- lorsqu'elle est potable, I'eau n'a ni odeur ni goQt caractéristiques
:on dit gu'elle est inodore et insipide;

- on ne peut méme pas définir sa couleur : I'eau est incolore.

- L'eau est un solvant, c'est-a-dire qu'elle dissout de nombreuses
substances. En particulier, lorsqu'elle traverse les couches du sol,
I'eau dissout les sels minéraux et s'enrichit ainsi de ces
substances nécessaires alavie.

- I'eau est capable de remonter du bas vers le haut : c'est le
phénomene de capillarité. Il permet, par exemple, aux branches les
plus fines des racines des plantes d'absorber I'eau du sol.

- L'eau monte non seulement grace au phénoméne de capillarité,

mais aussi grace a un mécanisme de diffusion de la chaleur dans
les liquides : la convection.

LE CYCLE DE L'EAU

L'eau est continuellement transformée et recirculée a travers le
cycle de I'eau.

L'eau de notre planete se déplace et se transforme en permanence.
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L'eau circule entre la Terre et I'atmospheére depuis des millions
d'années dans un processus appelé le cycle de I'eau.

1: La chaleur du soleil chauffe I'eau des mers, des lacs, des
rivieres, etc. et la fait s'évaporer. L'eau passe ensuite dans
I'atmosphére sous forme de vapeur d'eau.

2: lavapeur d'eau se mélange a l'air, qui la transporte vers le haut.
La, la vapeur se refroidit et se condense, donnant naissance a des
gouttelettes qui forment les nuages.

3: lorsque les gouttelettes des nuages se rejoignent, elles forment
la pluie. Si la pluie traverse des couches plus froides, elle se
transforme en neige ou en gréle. Une partie de la neige s'accumule
sur les hautes montagnes et forme des glaciers.

4: l'eau qui pénétre dans le sol s'accumule dans des dépobts
souterrains : les aquiféres, d'ou I'eau remonte a la surface par des
sources.

5:1'eau des sources, lapluie et une partie de I'eau issue de la fonte
des glaciers se retrouvent dans les rivieres, les lacs et les mers.

Le cycle recommence.
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OSSERVAZ|I ONE DELLO6ESPERI MENTO: I
IN SACCHETTO!
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Descrizione

de

Si chiede a uno o due studenti di riformulare il succo di cido che
hanno capito dai documenti letti, come se lo stessero presentando
per | a prima volta alla classe.
chiede alla classe di formulare delle ipotesi su quanto detto.

A questo punto procediamo con una sperimentazione semplice ed
efficace: il ciclo del |l dacqua

| 6esperi mento necessita di qual
procediamo con la realizzazione del sacchetto a inizio lezione.
Chiediamo ai bambini che cosa pensano che succedera; le risposte
degli alunni: il problema scientifico, le ipotesi o le spiegazioni,
vengono annotate alla lavagna e a cui daremo risposta dopo aver
osservato cosa succede.

Le fasi del |l 6esperi mento sono:

Disegnare sul sacchetto con il pennarello indelebile un sole, delle
nuvole e le onde del mare.

Riempire il sacchetto (1/3 circa) di acqua e richiuderlo ben bene.
Mettere i sacchetti sul calorifero.

I nfatti, dopo qualche ora daldhé
| 6acqua comincia ad evaporare fo
sul sacchetto. Aspettando ancora qualche minuto, sul sacchetto
compariranno | e pri me gocciolin
appunto, scendono verso il mar e

L6i nsegn ade bgdi alenhiidi parlare di cido che hanno fatto e

i mparato durante | d6attivit”™, sul
e cosa hanno ottenuto. Le risposte andranno inserite
dall 6insegnante all éinterno di u
Ogni f ase dentoldomgntata comfotografie, confluira

nel libro digitale creato su Storyjumper e che contiene anche la
favola di Gocciolina con le illustrazioni create dagli alunni nella
prima fase.

Tempi e spazi

Cinque ore; aula scolastica.

Metodi e strumenti

Learning by doing; cooperative learning; brainstorming; digital
storytelling.
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For a limited time, read and buy this book at:
storyjumper.com/go/wxcmwze7
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SEZIONE N.1

PARTE GENERALE

Presentazione del

LO6UdA si propone di presentare gli
conoscenza del mondo che ci circonda. Il gioco ha una duplice funzione:
rende possibile i consolidamento
appresi durante il percorso di studio degli anni precedenti e consente al
compagno allofono di interiorizzare un lessico base relativo ad alcune
parti del corpo e ad alcune strutture. Le attivita ludiche consentiranno ai

percorse bambini di ci mentar si nell dapprendi n
relazioni positive in un clima di classe inclusivo, collaborativo e aperto al
dialogo. Documenti, prodotti multimediali, giochi con le cards,
permetteranno ai discenti di associare termini e immagini e di conoscere
nelle due lingue, italiano e francese, la struttura dei vari organi. La
produzione finale di un leporello prevede di svolgere lavori di gruppo in
cui tutti saranno coinvolti nella realizzazione del manufatto.

Titolo UdA Il corpo umano: gli organi di senso

Classe vV
La classe € composta da 20 alunni:13 maschi e 7 femmine

Destinatari

In classe € presente un alunno di nazionalita francese.

Prodotto finale

Gli alunni divisi in gruppi realizzeranno un leporello sugli organi di senso
utilizzando il lessico adatto.

Competenze Chiave
Europee 2018

Competenza alfabetico - funzionale

Competenza personale, sociale e capacita di imparare ad imparare

Pensiero creativo

Competenze . . . .
. . Comunicazione efficacie
psicosociali
Empatia
Traguardo/i per lo|Ldal unno padr dingea gli acolatrizazione in modo da
sviluppo delle | comprendere enunciati, raccontale proprie esperienze e adotta un registro

competenze (UDA)

linguistico appropriato alle diverse situazioni.

Obiettivo/i di
apprendimento

Interagire in modo efficace in diverse situazioni comunicative, rispettando
gli interlocutori, le regole della conversazione e osservando un registro
adeguato al contesto e ai destinatari.

Discipline coinvolte

Scienze, Italiano, Arte e Immagine

Spazi

Aula
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Polylect, didattica laboratoriale, apprendimento tra pari, apprendimento

Metodologie .
cooperativo

Tempi 10 ore
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SEZIONE N.2

PROGETTAZIONE

Disciplina 1 Scienze

Traguardol/i per lo sviluppo
delle competenze

Ha consapevolezza della struttura e dello sviluppo del proprio
corpo, nei suoi diversi organi e ne riconosce e descrive il
funzionamento.

Obiettivo/i di

apprendimento

Descrivere il funzionamento degli organi di senso.

Sa associare un nome alle varie parti che compongono le strutture

Abilita . . . :

degli organi di senso e ne descrive la funzione.
Conoscenze Gli organi di senso e le loro funzioni.
Disciplina 2 Italiano

Traguardo/i per lo sviluppo
delle competenze

Legge e comprende testi di vario tipo, continui e non continui, ne
individua il senso globale e le informazioni principali, utilizzando
strategie di lettura adeguate agli scopi.

Obiettivoli di

apprendimento

Leggere e comprendere brevi e semplici testi cogliendo il loro
significato globale e identifica
studio.

Saper descrivere gli organi di senso utilizzando termini e parole

Abilita L . .

legate alla disciplina di studio.
Conoscenze Parole e termini specifici legati alla disciplina di studio.
Disciplina 3 Arte e Immagine

Traguardol/i per lo sviluppo
delle competenze

Rielabora in modo creativo le immagini con molteplici tecniche,
materiali e strumenti.

Obiettivoli di

apprendimento

Elaborare creativamente produzioni personali e autentiche per
rappresentare la realta percepita

Saper riconoscere in un testo iconico-visivo gli elementi tecnici del

Abilita linguaggio visivo (linee, colori, forme) individuando il loro
significato espressivo.
Conoscenze Gli elementi del linguaggio visivo







SEZIONE N. 3

FASI DI REALIZZAZIONE

Fasen.1

Utilizzo di un documento iniziale

Descrizione

de

1) Introduzione al tema

Léinsegnante avvia | a | ezione co
senso e invitai bambini ad effettuare un test su wordwall.

2)Gli studenti leggono il documento: testo, immagine, tabella,
grafico, diagramma.

Dopo il brainstorming,| 6i nsegnante proietta

in italiano e in francese. La tabella riporta sensi, organi di senso e
azioni corrispondenti; i bambini leggono le espressioni in italiano

e ascoltano | 6alunno allofono ne
L6i nsegnant e interrompe I a proi e
disporsi in circle time. Mostra loro le cards e le posiziona una
sull 6altra al centro del cerchio
prima cart a, con | 6i mmagi ne del

3) Esprimere ci0 che si € appreso e compreso (documento
nascosto) Ogni bambino osserva la prima immagine del senso
posi zionat a sopr a i mazzo e
corrispondente prima in italiano e poi in francese. L'insegnhante
registra alla lavagna i termini espressi senza validare nessuna
risposta.

4) Controllo delle proposte (documento in vista)

Si verifica | b6esattezza dell e
diverse carte. Il bambino allofono conferma le risposte e le
pronunce dei compagni, allo stesso modo anche lui attraverso il
gioco ripete i nomi dei cinque sensi e degli organi corrispondenti
in italiano.

r

Il

Tempi e spazi

In aula, 2 ore

Metodi e strumenti

Poliylect, brainstorming, game-based Learning, circle time.

Cards, tabelle, LIM.

Fasen. 2

Contributo di altri documenti




Descrizione

de

5) Gli alunni utilizzano nuovi documenti

Léinsegnante introduce i nuowvi
ACome fanno gl organi a trasme
cervello per consentirci di vedere, gustare, sentire, ascoltare? Si
proietta sulla Lim un video per ogni organo di senso. Le immagini
aiutano tutti i bambini nella comprensione della struttura dei
diversi organi. Vengono consegnati loro degli schemi che
sintetizzano in maniera semplice gli argomenti trattati nei video. Gli
schemi presentano le parole chiave, corrispondenti alle strutture
che compongono i vari organi, sia in italiano sia in francese. A
turno tutti leggeranno ad alta voce. Il punto di forza di questa fase
consiste nel ruolo attivo del bambino allofono che aiutera i suoi
compagni a pronunciare le parole in francese.

6) Discutere la comprensione del/i documento/i e verificare i
suggerimenti. | documenti rimangono visibili

Léinsegnant e consegna ai bambin
rappresentano le strutture dei vari organi di senso e i termini
corrispondenti sia in lingua italiana sia in lingua francese. |
bambini divisi in gruppi, disegnano, colorano, ritagliano e
assemblano un leporello con testo bilingue e immagini. | bambini
associano le parole alle immagini corrispondenti, sulla base di cio
che hanno appreso e verificano attraverso i documenti a loro
disposizione la correttezza del loro intervento.

7) Documenti complementari

Léinsegnante guida gl al unni ad
utilizzando i diversi tipi di do
di ogni contributo e di ogni documento. Le tabelle hanno permesso
loro di associare ad ognuno dei cinque sensi un organo di senso e
unbdazione e di i mpar ar e | eranpeae: I
gioco delle cards si rivela utile per rafforzare termini specifici della
disciplina.

Lavisione dei video consente ai bambini di osservare nel dettaglio
le strutture dei vari organi e la lettura degli schemi di riprendere e
rafforzare quanto é stato gia riportato dai video. Per concludere, si
riflette su come ogni singolo documento analizzato ha permesso
loro di aggiungere un tassello in piu, per acquisire la conoscenza
degli organi di senso. Grazie alle conoscenze apprese i bambini
hanno realizzato un leporello sugli organi di senso. | documenti
hanno permesso loro di riconoscere le strutture dei vari organi sia
in italiano siain francese.

Tempi e spazi

In aula, 6 ore

Metodi e strumenti

Circle time, polylect, didattica laboratoriale

LIM, video, materiale di facile consumo

Fasen. 3

Valutazione dell dapprocci o inves




8)Riformulazione da parte degli studenti e approccio investigativo

Uno (o due) studenti alla voltariformulano cidé che hanno compreso
su un organo a loro scelta. L'insegnante pone la seguente

domanda: AfDa tutte queste inform
formul ar e al probl ema enunci ato
|l 6i nsegnante invita i bambi ni ad
individuanoi | senso o i sensi che pern
proposto e con | dausilio del I e
percezione dell 6oggetto attraver

9) Metacognizione

Léinsegnante chiede agl. al unni
imparato durante questa attivita, di quali difficolta hanno
incontrato nella comprensione di questi documenti e di come sono
state superate. L6atti vit"’ ter mina con
cartellone riassuntivo su cui gli alunni attaccano post - it che
raccolgono le procedure e le strategie utilizzate durante le attivita.

Tempi e spazi

In aula 2 ore

Metodi e strumenti

Riflessione metacognitiva
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SEZIONE N.1

PARTE GENERALE

Presentazione del percorso

Léinfanzi a un periodo magico,
bambini € come un libro aperto, pronto ad essere riempito di colori
ed emozioni. Il progetto "Riordiniamo le emozioni" nasce con
I'obiettivo di guidare i piccoli attraverso un viaggio educativo e
divertente alla scoperta delle emozioni, essenziali per
comprendere sé stessi e gli altri. Tra i principali obiettivi troviamo:
favorire un ambiente che promuova l'espressione libera delle
emozioni, consentendo ai bambini di comunicare i propri
sentimenti in modo sano e positivo e guidare i bambini nella
scoperta delle emozioni come parte naturale del loro sviluppo,
contribuendo alla costruzione di basi solide per la loro crescita
emotiva. La progettazione prevede diverse attivita sul tema delle
emozioni orientate a favorire il benessere dei bambini albanesi
presenti nel | e sezioni di scu
| 6introduzione di t e ¢ ngehza griifieialebpers
facilitare la comunicazione italiano-albanese.

Titolo

Riordiniamo le emozioni

Nido/Scuola Infanzia

Destinatari

Sezione omogenea

X Sezione eterogenea

Bambini di 3, 4 e 5 anni

Prodotto finale

| bambini torneranno a casa con il barattolino delle emozioni,
assemblato durante | 6ultima fase

Competenze Chiave

Europee 2018

Competenza alfabetico funzionale; competenza imprenditoriale;
competenza in materia di cittadinanza; competenza personale,
sociale e capacita di imparare ad imparare.

Traguardi per lo sviluppo
delle competenze (UDA)

Il bambino comunica, esprime emozioni, racconta, utilizzando le
varie possibilita che il linguaggio del corpo consente; collabora e
partecipa alle attivita collettive; gioca in modo costruttivo e
creativo con gli altri, sa argomentare e confrontarsi; riflette, si
confronta e discute con gli adulti e con gli altri bambini e riconosce
le reciprocita di attenzione tra chi parla e chi ascolta; sviluppa il
senso di identita personale, percepisce le proprie esigenze e i
propri sentimenti, sa esprimerli in modo sempre piu adeguato;
utilizza strumenti predisposti per organizzare dati; raggruppa e
ordina oggetti e materiali secondo criteri diversi; sa esprimere e
comunicare agli altri emozioni, sentimenti, argomentazioni
attraverso il linguaggio verbale; ascolta e comprende narrazioni e
storie




Obiettivi di apprendimento

Comprendere bisogni e sentimenti propri ed altrui;
Assumere iniziative nei confronti di oggetti e materiali;

Riconoscersi come parte di un gruppo e partecipare attivamente a
un progetto comune;

Saper riconoscere ed esprimere sentimenti ed emozioni
controllandoli in modo adeguato;

Rappresentare graficamente esperienze e situazioni con ricchezza
di particolari;

Usare in modo autonomo e creativo varie tecniche espressive in
modo libero e/o su consegna,;

Sviluppare la capacita di raccontare e descrivere eventi personali
e situazioni;

Sviluppare la capacita di leggere immagini.

Campi di esperienza
coinvolti

1 s® e | 6 alstonie colarimdiscgrsie lie parole

Spazi

Aula, palestra, laboratorio di lettura

Metodologie

Circle time, didattica laboratoriale, brainstorming, kamishibai,
esercizi di teatroterapia

Tempi

Da una a due settimane







SEZIONE N.2

PROGETTAZIONE

Campo
prevalente

dodesy

[ s® e | 6altro

Abilita

Interagire con altri, mostrando fiducia nelle proprie capacita
comunicative, esprimendo sentimenti e bisogni, comunicando
azioni e movimenti; ascoltare e comprendere discorsi altrui;
interagire con un compagno per giocare e soddisfare bisogni di
tipo concreto; raggruppare secon
di problemi e della possibilita di affrontarli e risolverli; fornire
spiegazioni sulle cose e sui fenomeni;

collaborare con gl i altri; scambiare gioc
ed esprimere verbalmentei propri sentimenti e le proprie emozioni;
accettare e rispettare le regole, i ritmi e le turnazioni; manifestare
interesse per i membri del gruppo: ascoltare, prestare aiuto,
interagire;

confrontare la propriaidea con quella altrui.

Conoscenze

Principi essenziali di organizzazione  del discorso;
raggruppamenti;

figure e forme; conoscenze delle proprie caratteristiche; tecniche
di rappresentazione grafica e plastica.

Metodologie

Brainstorming, circle time, attivita di teatroterapia, didattica
laboratoriale.

Strumenti

Due sedie con appesi due cartoncini, boccacci costruiti sui
cartoncini con il velcro, flash card con il velcro, fotocopie e colori
a matita, sassolini, occhietti adesivi, pennarelli colorati, fotocopie,
cerchi di cartoncino, barattoli, sale, gessetti.




Documentazione N.1







SEZIONE N. 3

FASI DI REALIZZAZIONE

| SETTIMANA
Fasen.1 Mi presento!
Saranno presentidues edi e al centro del |l o
. . cartoncino con sopra scritto fAso
Descrizione de A - o . :
e sull 6altra fAise fossi é mi piacer

a sedersi uno alla volta su una delle due sedie per presentarsi.

Tempi e spazi

Aul a,

Metodi e strumenti

Circle time, due sedie con appesi due cartoncini, esercizio di
teatroterapia

Documentazione N.1

———
se fossi.. mi !
piacerebbe...

[ ——
SONo... e ti vorreir
dire che...

= =
Fasen. 2 Narrazione
Lettura dell dédalbo il 1l ustr presentaizibneq
. del percorso. Il testo sara tradotto e letto anche in albanese grazie
Descrizione de

al chatbot ChatGPT, al quale verra richiesto di ricavare un
glossario delle emozioni in albanese.

Tempi e spazi

Laboratorio di l ettur a, circa un

Metodi e strumenti

Lettura ad alta voce; boccacci costruiti sui cartoncini con il velcro,
flash card con il velcro.




Documentazione N.1

GRIBAUDO




Documentazione N.2

Giallo: Allegria - Gézim

Esempio in italiano: Quando sei allegro, ridi, salti, balli, giochi e
vuoi condividere la tua gioia con gli altri.

Esempio in albanese: Kur je i gézuar, gesh, kércesh, vallézon, luan
dhe déshiron té ndash gézimin ténd me té tjerét.

Blu: Tristezzai Trishtim

Esempio in italiano: Quando sei triste, vuoi stare da solo e non
desideri fare niente.

Esempio in albanese: Kur je i trishtuar, déshiron té jesh vetém dhe
nuk déshiron té bésh asgjé.

Rosso: Rabbia - Zemérim**

Esempio in italiano: Quando sei arrabbiato, senti che & stata
commessa un'ingiustizia e vuoi scaricare la rabbia sugli altri.

Esempio in albanese: Kur je i zeméruar, ndjen se éshté kryer njé
padrejtési dhe déshiron té shkarkosh zemérimin tek té tjerét.

Nero: Paura - Friké

Esempio in italiano: Quando hai paura, diventi piccolo e
insignificante e credi che non riuscirai a fare quello che ti
chiedono.

Esempio in albanese: Kur ke friké, béhesh i vogél dhe i
paréndésishém dhe beson se nuk do té arrish té bésh até gé té
kérkohet.

Verde: Calma - Qetési

Esempio in italiano: Quando sei calmo, il tuo respiro & lento e
profondo, ti senti in pace.

Esempio in albanese: Kur je i geté, frymémarrja jote éshté e
ngadalté dhe e thellé, ndihesh né page.

Fasen. 3

Pozione della felicita

Descrizione

de

Sar” presentata | a figioiad e ver
barattolo con la flashcards corrispondenti a questa emozione.

Verranno distribuite delle fotocopie in cui & presente un pentolone
e sararichiesto ai bambini di disegnare cio che li rende felici.

Tempi e spazi

Aul a, circa unobdor a




Metodi e strumenti

didattica laboratoriale, brainstorming; fotocopie e colori a matita,
barattolo e flashcards con velcro.

Documentazione N.1

Documentazione N.2

Fasen. 4

Sassolino della tristezza

Descrizione

de

Sar” presentata | a At r ibambenzdiréempire
il barattolo con la flashcards corrispondenti a questa emozione.

Verrachiesto ai bambini di chiudere gli occhi e di tendere le manine
come per raccogliere qualcosa, verra posato nelle manine di
ognuno un piccolo sassolino, chiedero di aprire gli occhi e si aprira
un piccolo dialogo su quale sentimento ci fa sentire pesanti come
dei sassi. In seguito, verranno distribuiti occhietti adesivi e
pennarelli colorati, i bambini dovranno disegnare una smorfia di
tristezza sul sassolino. Quando ci ritroveremo in cerchio, verra
chiesto al bambino di depositare il suo sassolino al centro e di
raccontare un breve aneddoto che lo ha reso triste.

Tempi e spazi

Aul a, circa unobdor a

Metodi e strumenti

Circle time, didattica laboratoriale, brainstorming, sassolini,
occhietti adesivi, pennarelli colorati, barattolo e flashcards con
velcro.




Documentazione N.1

Documentazione N.2

Fasen.5

|1 dado del |l 6amor e

Descrizione

de

Sar” presentato 6hfamoreodo e veril
barattolo con la flashcards corrispondenti a questa emozione.

Verranno disposti i bambini in coppie, a turno uno dei due
componenti dovr”™ | anciare il dad
affettuosa che sara rappresentata sulla faccia che apparira verso
| 6al to.

Tempi e spazi Aul a, circa unodor a
Metodi e strumenti Dado del |l 6amor e, barattolo e fl a
4:’.."

Documentazione N.1




Documentazione N.2

-y

Il SETTIMANA

Fasen. 6

I mostro calzino

Sarapresentatalafnpaurao e verr” chiesto
barattolo con la flashcards corrispondenti a questa emozione.

Descrizione de . . )
Verr messa in scena |l a filastr(
kamishibai. In seguito, verranno distribuiti calzini, ovatta, occhietti
epiccol i pezzi di | ana, per |l a cos
Tempi e spazi Aul a, undora circa

Metodi e strumenti

Didattica laboratoriale, brainstorming, teatro kamishibai; calzini,
ovatta, occhietti adesivi, un gomitolo di lana, pennarelli colorati,
barattolo e flashcards con velcro.

Documentazione N.1

Documentazione N.2




Documentazione N.3

Fasen.7

Che rabbia!

Descrizione

de

Sar” presentata | a firabbiad e ve
barattolo con la flashcards corrispondenti a questa emozione.

Verr?’ proposto il i bro iChe r
verranno presentate diverse situazioni e dovranno manifestare il
l oro Iivello di rabbia tramite |

alto, stando in piedi, un livello medio, stando sulle ginocchia ed
infine un livello basso stando seduti a terra.

Tempi e spazi

Aul a, undéora circa

Metodi e strumenti

Circle ti me, brainstorming, [
flashcards con velcro.

Documentazione N.1

Documentazione N.2




Fase n.8 Yoga time!
Sar” presentata | a firabbiad e ve
barattolo con la flashcards corrispondenti a questa emozione.
Descrizione de
| bambini eseguiranno degli esercizi di respirazione guidata e
alcune posizioni dello yoga.
Tempi e spazi in palestra o in aula dalle 10:50 alle 11:20
. . attivita motoria, barattolo e flashcards con velcro, esercizi di
Metodi e strumenti .
teatroterapia.
Documentazione N.1
Documentazione N.2 t
Fasen.9 Che faccia fai?
Verranno distribuiti dei cartoncini ritagliati a cerchio e diverse
fotocopie di occhi e bocche appartenenti ad espressioni diverse.
Descri zi one de|Sichiederainseguitoa i bambi ni Ache facci g

dovranno comporre il loro volto con il materiale che hanno a
disposizione.

Tempi e spazi

Aul a, undora circa

Metodi e strumenti

Learning by doing, esercizi di teatroterapia, fotocopie, cerchi di
cartoncino




Documentazione N.1
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Fase n. 10

Dentro di me!

Descrizione

de

Verra chiesto di colorare con i gessetti un mucchietto di sale
ciascuno, con i rispettivi colori delle emozioni: giallo, azzurro,
rosso, rosa, nero, verde. Poi verra chiesto di riempire un piccolo
barattolino ciascuno che rappresentera le loro menti, ricche delle
emozioni di cui abbiamo parlato in questa giornata. Ci si
raccomanda al termine di non scuoterlo per non fare la fine del
mostriciattolo!

Tempi e spazi

Aul a, undora circa

Metodi e strumenti

Didattica laboratoriale, barattoli, sale, gessetti.

Documentazione N.1




APPLICAZIONE DISPOSITIVI IN UDA PRIMARIA
Percorsi didattici integrati






Presentazione del percorso

La seguente UDA coinvolge un alunno di nazionalita egiziana, giunto
in lItalia nelldultimo triennio, ¢
ma ancora non haraggiunto quelle competenze nella lingua italiana,
tali da poter affrontare le materie di studio. Per le ragioni appena

citate, | 6UDA stabilisce di favorir
italiana da parte del bambino di nazionalita egiziana e al tempo
stesso di favorire | 6inclusione

scolastica affinch® non sent a zmio¥%
di essere parte costituiva del gruppo classe, che attraverso di essa
sara motivato a guardarlo con interesse e non con diffidenza,
puntando allo sviluppo della fid
della segregazione e disprezzo. In lineaconilpri nci pi o fl
tut ti e di ciascunoo | a seguente
tratta dal testo COLORIN COLORADO che contiene quattordici storie
di Pesi diversi, in versione bild@
BIBLIOTUTTI che & stato realizzato dal Centro Come della
Cooperativa Farsi Prossimo, in collaborazione con i Comuni di:
Inveruno, Paullo, Trezzano Rosa, con il contributo della Fondazione
Cariplo- Fondazione Vodafone Italia 2010/2011. Lo stesso si propone
di avvicinare la popolazione straniera alla biblioteca e di spingere
adulti e bambini ad attraversare la soglia di quello che ¢é il luogo
privilegiato dei racconti e delle storie, della memoria e
del Il 6i mmaginari o. I testi sono ¢
riscritti da Graziella Favaro e tradotti nelle diverse lingue da A.G.
Service T Agenzia di traduzioni e servizi in Milano.

Le fiabe raccontate delineano una risorsa di parole narrate da
condividere e scambiare per unbdin

positiva di tutti nella vita della comunita. Colorin Colorado raccoglie
storie che vengono dai quattro angoli del mondo e che sono arrivate
fino a noi dentro la valigia delle mamme e dei papa immigrati. La
narrazione assume un valore aggiuntivo, legato ai processi di
ricomposizione delle autobiografie poich ® sopperi sce
nonni, adulti e anziani della famiglia. La fiaba selezionata dal testo e
la seconda, dal titolo Laila e il Fanus Magico appartenente alla
cultura egiziana e scaricabile direttamente dal seguente link a pagina
10 https://maestraeamica.com/wp-content/uploads/2022/03/Fiabe-
bilingue.pdf. La scelta sottende | 06int
di nazionalita egiziana, facente parte dellaclasselllA, con | ¢
di permettergli di condividere con la restante classe alcuni dei tratti
tradizionali della sua cultura. La seguente UDA prende in
considerazione tre discipline in particolare, italiano, arte e immagine
e tecnologia ed é strutturata nelle seguenti quattro fasi:

- Fase I: Lettura collettiva con Metodo Roll

- Fase II: Realizzazione del Fanus Magico con tecnica della Pixel Art
(Coding)

-Fase 1 11: Quiz #ALaila e il Fanus
Wordwall


https://maestraeamica.com/wp-content/uploads/2022/03/Fiabe-bilingue.pdf
https://maestraeamica.com/wp-content/uploads/2022/03/Fiabe-bilingue.pdf

- Fase IV: Gioco di drammatizzazione e immedesimazione con i
costumi tipici della cultura egiziana.

Titolo UDA Nessuno resti senza luce
Classe Terza primaria

Classe lll A (15 bambini, di cui 10 bambine e 5 bambini, 1 bambino di
Destinatari nazionalita egiziana). Istituto Comprensivo D. Bramante 75100

Prodotto finale

Competenze Chiave Europee

2018

Competenze psicosociali

Matera

Gioco di immedesimazione e drammatizzazione con costumi tipici
della cultura egiziana.

Realizzazione del Fanus magico

Competenza Alfabetica Funzionale
Competenza multilinguistica

Competenza matematica e competenza di base in scienze e
tecnologie

Competenza digitale
Competenza personale, sociale e capacita di imparare ad imparare
Competenza sociale e civica in materia di cittadinanza

Competenzain materia di consapevolezza ed espressione culturale

Comunicazione, problem solving, capacita di prendere decisioni,
consapevolezza di sé.



Traguardi per lo sviluppo
delle competenze (UDA)

Italiano

Léallievo partecipa a &enaarslzione,
discussione di classe o di gruppo) con compaghi e insegnanti,
rispettando il turno e formulando messaggi chiari e pertinenti.

Léallievo |l egge e comprende testi
globale e le informazioni principali, utilizzando strategie di lettura
adeguate agli scopi.

Loéallievo individua nei testi
| 6apprendi mento di un argomento d
Léallievo |l egge testi di vari o (ge

culture diverse dalla propria e formula su di essi giudizi personali.

Léallievo = <consapevole che nell a
diverse di lingua e lingue differenti (plurilinguismo).

Tecnologia

Léoallievo sa ricavare i nf or marisiiche
leggendo su documentazione tecnica.

Léoallievo si orienta tra I di vers
di farne un uso adeguato a seconda delle diverse situazioni.

Léoallievo produce semplici mo d e |
utilizzando strumenti multimediali.

Léallievo inizia a riconoscere i
funzioni e limiti della tecnologia attuale.

Arte e immagine
Léallievo utilizza | e conoscenze

visivo per produrre varie tipologie di testo con tecniche pittorico e
grafico-espressive.

Léallievo in grado di osservar e,
immagini.
Léallievo individua i principalid

proveniente da culture diverse dalla propria.



Obiettivi di apprendimento

Discipline coinvolte

Spazi

Italiano

Prendere la parola negli scambi comunicativi (dialogo,
conversazione, discussione) rispettando i turni di parola.

Comprendere | 6argomento e | e infa
in classe.

Riesporre in modo comprensibile a chi ascolta il contenuto e il
significato del testo.

Raccontare storie appartenent.i a
cultura ed esplicitarne le informazioni necessarie perché il racconto
sia chiaro per chi ascolta.

Padroneggiare la lettura strumentale (di decifrazione).

Leggere il testo cogliendo | 6argo
informazioni principali e le loro relazioni.

Comprendere testi di diverso tipo (appartenenti alla letteratura
italiana e di altre) in vista di scopi pratici, di sensibilizzazione e
inclusione.

Ampliare il patrimonio | essicale
appartenente ad unobdaltra |ingua.
Tecnologia

Leggere e ricavare informazioni utili da istruzioni di svolgimento.

Riconoscere e documentare le funzioni principali di una nuova
applicazione informatica.

Arte e immagine
Rappresentare e comunicare la realta percepita

Sperimentare strumenti e tecniche diverse per realizzare prodotti
grafici e multimediali.

Riconoscere in un testo iconico-visivo gli elementi grammaticali e
tecnici di un linguaggio visivo (linee, colori, forme, volume, spazio)

Familiarizzare con alcune forme di rappresentazione grafica,
appartenenti alla propria e ad altre culture

Italiano, tecnologia

Disposizione ci r col ar e dei banchi all o6
lettura e la realizzazione del Fanus magico.

Svolgimento del quiz digitale nel laboratorio multimediale, con
auricolari e pc personali.



Lettura con metodo ROLL: scelta e traduzione di un testo in lingua
araba (EG) con relativa versione in lingua italiana

Role playing
Metodologie Debate learning
Storytelling

Didattica laboratoriale

Didattica digitale integrata

Tempi Febbraio




SEZIONE N.2

PROGETTAZIONE

Disciplina

Italiano

Abilita

Riconosce differenti registri comunicativi

Comprende il messaggio contenuto in un testo scritto (distinguendo
le informazioni principali dalle secondarie)

Legge un testo silenziosamente e ad alta voce utilizzando il metodo
Roll

Comprende il senso globale di un testo scritto di qualunque natura
Rielabora in forma chiara le informazioni
Riconosce e utilizza correttamente le strutture della frase semplice

a un processo di conoscenza S
|

Vi
(Il é6altro)

Conoscenze

Le regole nei turni di parola
Le principali strutture della lingua italiana

Il contesto, lo scopo e i destinatari della comunicazione orale,
verbale e

non verbale

Le varie tecniche di lettura (silenziosa, ad alta voce, analitica,
sintetica)

Le informazioni principali offerte dal testo
La morale del testo
Gli elementi strutturali di un testo scritto chiaro ed ordinato

Le strutture morfologico/sintattiche della lingua

Disciplina

Tecnologia

Abilita

Legge |l a consegna per compl etare

Usa giochi didattici che implichino la capacita di entrare nella
piattaforma Wordwall

Usa il computer e i suoi accessori (il mouse, la tastiera e il tastierino
numerico)




| codici fondamentali della comunicazione orale, verbale, non

Conoscenze . .
verbale ed informatici
Metodo Roll per la lettura e la comprensione del testo, role playing
Metodologie nella fase di gioco di immedesimazione/drammatizzazione,
storytelling, didattica laboratoriale
. Scheda di l ettura ALail a e il
Strumenti .
(personali),

Modalita di verifica

Test di profitto individuale su piattaforma Wordwall




SEZIONE N. 3

FASI DI REALIZZAZIONE

Fasen. 1 Leggiamo insieme




Descrizione d e |

6att

Alcuni assunti teorici sulla lettura con Metodo ROLL e strutturazione
del l 6attivit"™: LEGGI AMO | NSI EME

I metodo ROLL e un dispositivo sviluppato in Francia, che ha lo
scopo di far apprendere a comprendere il testo scritto. Esso si basa
su attivita per implementare la capacita di lettura e sullo sviluppo di
pratiche cul turali. Lébassunto C ¢
Comprensione del Testo (ACT). Le fasi previste dal metodo ROLL
sono le seguenti:

Fase 1: lettura autonoma del testo (5-7 minuti)

Léinsegnant e di italiano di stri
contenente il testo ALaila e il

versione in lingua italiana e una in lingua arabo (EG) ed immagini
correlate. La scelta di distribuire a tutti gli alunni della classe,
indipendentemente dalla loro etnia, entrambe le versioni in lingua,
mira a concretizzare la vera pratica inclusiva, senza apporre
differenze alcune e attenzionare in egual modo entrambe le lingue.
Tutti gli alunni saranno invitati a leggere silenziosamente e
autonomamente il testo nella loro lingua madre per un arco
temporale di 5-7 minuti. In eventuali casi di bassa scolarita
| 6i nsegnante provvede a | eggere i
la possibilit”™ agl:] a | u n nunitadihascoltog

Fase 2: Scambio e discussione sulla comprensione del contenuto
del testo (15-20 minuti)

I n seguito a una prima | ettura au
un dibattito (debate learning) sollecitando gli studenti a costruire
insieme tutti i contenuti emersi dalla lettura. Ogni alunno, dopo aver
alzato | a mano, pu, aggiungere u
dal gruppo classe indicando se si
non - chiaro. C |l dinsegnante aosulla
lavagna le informazioni emerse indicando poi in tre categorie quali:
sono dobdéaccordo, non sono dbaccor
inizio con il seguent e guesito
protagonista dell a st or idudedagguntp di
informazioni a turnazione;

Fase 3: Validazione ericercainformazioni sul testo in autonomia (10-
15 minuti)

Successivamente allafase di scambio e discussione, ciascun alunno
rilegge il testo in autonomia e cerca le informazioni emerse al suo
interno. |1l testo funge da fAarbit
riportate sulla lavagna. Sara chiesto agli studenti di rileggere le frasi
e individuare i righi del testo in cui esse sono contenute,
opportunamente numer at iesgenenza didettea
guidata e selettiva;

Fase 4: Imparare a monitorare i propri processi mentali, cognitivi ed
emotivi; metacognizione (10 minuti)




In seguito ad una validazione collettiva circa le informazioni emerse

dal test o, I 6i ns e gntearagiatévi npratioacridedage il
l'ivell o di gradi mento rispetto a
guesiti: AViIi =~ piaciuta | o6attivit
hai capito di questa attivit~ 2?2 C
LOi ns deg haail ruolo di mediatore consapevole che non
incoraggia e resta neutro, ri spe

degli studenti, senza mai apporre giudizio e con fiducia in una
possibilita di crescita che il metodo Roll offre.

Fase 5: Esercitazione per rilevare la comprensione del testo (10
minuti)

Léinsegnante distribuisce a ciasgd
colori, contente la seguente esercitazione, che mira arilevare il loro
l'ivel l o di comprensione del teste
di sei immagini per arrivare a individuare la parola corrispondente,
tradotta simultaneamente in lingua araba.

Tempi e spazi

Quattro ore, aula

Metodi e strumenti

ROLL, scheda di lettura, scheda di verifica

Documentazione N.1

https://maestraeamica.com/wp-content/uploads/2022/03/Fiabe-
bilingue.pdf.

Fasen. 2

Gioco di immedesimazione e drammatizzazione con costumi tipici
della cultura egiziana



https://maestraeamica.com/wp-content/uploads/2022/03/Fiabe-bilingue.pdf
https://maestraeamica.com/wp-content/uploads/2022/03/Fiabe-bilingue.pdf

Descr

z

one

de

Presentazione dell 6attivit : E SI

In questa fase si prevede di strutturare una drammatizzazione con
costumi tipici della cultura egiziana, offerti in prima persona dal
bambino egiziano presente in classe. L6idea nasce

valorizzare la sua tradizione, affinché si senta accettato in un
contesto inclusivo in cui tutti sono importanti allo stesso modo in
una prospettiva multiculturale di uguaglianza. Le insegnanti hanno
predisposto inizialmente tutti i momenti da mettere in scena,
individuando ruoli, spazi, costumi, dialoghi e oggetti scenografici.
Ogni momento sottende una scelta didattica importante, mirata agli
obiettivi che il testo stesso impone. Le tematiche principali emerse
dalla lettura sono: la condivisione di un bene e di un momento di
felicit?™, il val ore del dono, I 6
discussione delle proprie idee, il perdono e la capacita di ascolto.

La drammatizzazione prevede i seguenti momenti:

1) Momento del pasto in classe aluci spente per simulare il momento
della sera e della cena. Il cibo consumato in classe & stato preparato
nei giorni precedenti per mano delle famiglie dei bambini della
classe, sotto indicazione di alcune ricette tipiche egiziane, indicate e
condivise dalla mamma del bambino egiziano nel gruppo classe.

2) Momento di gioco con il fanus magico. Le rappresentazioni
grafiche raffiguranti il fanus magico sono state ritagliate
singolarmente e incollate ad un bastoncino di legno con del nastro
adesivo per renderne pi % agevol e

proprio fanus ad uno dei suoi amici nello stesso modo in cui avviene
nella storia letta. Solamente una delle bambine della classe, che
rappresenta Laila, la protagonista della storia, non dispone del fanus
Magico perché appartenente ad un gruppo di amici poco abbienti e
per questo é esclusa dai giochi. La scelta didattica celata in questo
momento del lavoro, punta a condurre i bambini alla riflessione sui
fenomeni di emarginazione perché appartenenti ad una minoranza.
E una sperimentazione pensata dalle insegnanti per far emergere
eventuali episodi di razzismo in classe, cosi da poterli individuare e
stroncare con opportuni interventi di programmazione. Si
sollecitano per questo i bambini ad un momento di scambio di
esperienze simili a questa, nelle quali si sono provate emozioni di
tristezza ed emarginazione. Le insegnhanti possono sottoporre la

cl asse ai seguent.i quesi ti: i Co meg
Laila? Ritenete giusto escludere qualcuno solo a causa della sua
diversit”™ di provenienza geografi

3) Momento di proiezione di un fascio di luce alla Lim e di ingresso
dei tre guardiani del fanus, interpretati da tre bambini della classe. In

seguito al | 6escl usione e alla triste
riaccendera la speranza nel suo cuore. Per rafforzare il senso di
ottimismo in momenti difficili, le insegnanti hanno ideato la

proiezione di un fascio di luce composto dai colori ciclamino, blu e
verde, utilizzando la Lim. Gli stessi colori saranno richiamati dai
mantelli indossati dai tre guardiani, ovvero da tre bambini che fanno




ingresso nella classe, il tutto fedele al contenuto del testo. | tre
guardiani aprono un dibattito che prevedeiseguent i quesi
sei triste? C6 sempre una soluz
rispettare alcune condizioni. Noi abbiamo un dono per te, che dovrai
condividere con i tuoi amici per giocare tutti insieme. Ecco il fanus
magico, corri da loro adesso ! 0 .

4) Momento di gioco e di successivo ripensamento. La bambina che
interpreta Laila, facendo tesoro delle parole dei tre guardiani, torna
nell 6aul a per giocare con i suoi
fanus ricevuto in dono. Questa scelta sottende| 6 i dea ¢ he
si possaraggiungere quando si trascorre del tempo con gli altri e si
condividono i propri oggetti senza essere egoisti. Ad un tratto pero,
le torna in mente il momento in cui era stata esclusa e cosi cessa
immediatamente di giocare e caccia a sua volta tutti i bambini. La
conseguenza della sua scelta comporta lo spegnimento della luce
del fanus, rappresentato da una delle maestre che spegne una
candela soffiandoci sopra, proprio in classe davanti ai bambini e
dal |l 6al tr a lritdrreo dal buimwabbassando le persiane delle
finestre dell 6aul a.

5) Momento del trasferimento nel Castello Magico e sviluppo della
vicenda. Successivamente al buio fanno ingresso in classe
nuovamente i tre custodi, che insieme a Laila si recheranno in una
stanza dellascuola, adibita a Castello Magico, dove sitrovalariserva
del l e candel e. Al l 6interno dell a
numero consistente di candele, che simboleggiano la riserva delle
candele citata nella lettura. La bambina che interpreta Laila prende
tra | e mani una dell e candel e e

accende. Proprio in questodoistant ¢
ripensando al suo comportamento egoista nei confronti degli altri
bambini e ripenso esattamente a come lei si era sentita quando era
stata esclusa e a come aveva, a sua volta, fatto sentire gli altri
bambini . Sol o dopo aver compreso

in classe e richiama tutti gli altri bambini per giocare con lei. Nello
stesso momento, alla Lim le insegnanti proiettano una candela che
si accende, mentre in classe tutti i bambini, Laila compresa, formano
un cerchio, si abbracciano e felici di essersi ritrovati urlano insieme
e a gran voce fAE tuta ferghet el

Tempi e spazi

Otto ore, aula

Metodi e strumenti

Role playing, drammatizzazione, costumi tipici, Wordwall.

Documentazione N.1

Per accedere al seguente quiz, collegarsi al seguente link:
https://wordwall.net/resource/54969333.



https://wordwall.net/resource/54969333







ESERCITAZIONE PER RILEVARE LA COMPRENSIONE DEL TESTO

Guarda con attenzione le immagini proposte e collegale con il nome corrispondente

Scrivi nella colonna centrale la lettera e il numero corrispondente alla tua scelta

A Lettera 1.
Ramadan
AFYBoD
Numero
B Lettera 2.
Esclusione
brFN12bbHbF
Numero
C Lettera 3.

Numero

Condivisione

WbpFl B




Lettera 4,
Lanterna
EMXF T

Numero

Lettera 5.
Festeggiamento
bFYbcF

Numero

Lettera 6.
Ripensamento
wHcbv Wp BT

Numero




APPLICAZIONE DISPOSITIVI IN UDA PRIMARIA
Percorsi didattici integrati



SEZIONE N.1

PARTE GENERALE

Presentazione del percorso

L6l stituto Comprensivo di riferimn
economico variegato che, nell'ultimo decennio, si € arricchito con la
presenza di famiglie provenienti da diverse culture, attratte dalle
opportunita di lavoro offerte dal comparto del salotto, nonché da
aziende agricole e zootecniche presenti sul territorio. Questa
situazione ha determinato un aumento degli studenti di cittadinanza
non italiana iscritti nei diversi ordini scolastici dell'lstituto. La loro
presenza e considerata una preziosa occasione di crescita reciproca
e un'opportunita per conoscenze e confronti tra culture e lingue
diverse. Tuttavia, emerge anche una preoccupazione dovuta al
limitato supporto di mediazione linguistica offerto dal Comune e
dalle Associazioni locali.

Il progetto "Insieme per Crescere: Un Viaggio Interculturale tra la
Scuola Primaria e | "I nfanzia" si
del Il 6l ntercul tur al Service Lea
I'apprendimento curricolare & posto al servizio della comunita,
creando sia occasioni di riflessione e metacognizione delle
conoscenze che un contributo sociale tangibile. Gli alunni delle
classi V supporteranno i piccoli alunni stranieri nella comprensione
di nuovi termini e significati della lingua italiana e delle nuove
culture, promuovendo l'integrazione culturale e migliorando le
competenze linguistiche e sociali attraverso attivita collaborative e
interdisciplinari.

"Insieme per Crescere: Un Viaggio Interculturale tra la Scuola

Titolo UDA . ) .
Primaria e I'Infanzia"
Classi V scuola primaria 7 di supporto alle sezioni di alunni
Classe . . . . .
cinqguenni di scuola dell dinfanzi g
Gli alunni delle classi V A, B, C e D saranno di supporto ai piccoli
. . al unni del | a s c uletuasedoailcinguenmif stnareiald
Destinatari

pianoterra dello stesso Istituto Comprensivo, accolgono diversi
alunni provenienti da differenti nazionalita.




Prodotto finale

-Creazione di un evento interculturale e una mostra con attivita
artistiche, linguistiche e culturali realizzate dagli studenti della
scuola primaria e dell'infanzia.

(Le storie raccontate da alunni e genitori in lingua originale/tradotte
nell 6ambito dell devent o, potr ann(
una sezione dedicata del sito della scuola, congiuntamente ai
manufatti tipici, digitalizzati, delle diverse realta realizzati dagli
alunni di infanzia e primaria inseriti nel progetto. Nella scuola sara
attrezzato un angolo permanente con quanto realizzato suddiviso
per realta/culture territoriali).

-Tessere in formato immagine
-Agenda visiva

(Le tessere in formato i mmagine,
potranno successivamente far part
eventualmente digitalizzate, al fine di poter aiutare gli alunni stranieri
che entreranno a far parte del
Comprensivo).

Competenze Chiave Europee
2018

Competenza alfabetica funzionale
Competenza multilinguistica
Competenza personale, sociale e capacita di imparare a imparare

Competenza in materia di consapevolezza ed espressione culturali

Competenze psicosociali

Empatia e comprensione interculturale
Abilita di comunicazione e cooperazione

Pensiero critico e problem solving

Traguardo/i per lo sviluppo
delle competenze (UDA)

Léal unno cmpetenzpiptarculturalielinguistiche attraverso
I'interazione con compagni di culture diverse.

Léal unno favori sce | a coll aboraz
raggiungimento di obiettivi comuni.

Obiettivo/i di apprendimento

Promuovere l'integrazione e l'inclusione degli alunni stranieri.

Migliorare le competenze linguistiche in italiano degli studenti non
madrelingua.

Stimolare la creativita e lI'espressione personale attraverso attivita
artistiche.




Discipline coinvolte/Campi di
esperienza

Per la scuola primaria: Lingua Italiana, Arte e immagine, Geografia.

Per l a scuola dell déinfanzi a: I d
conoscenza del mondo, immagini, suoni, colori.

Capacita di base nella lettura e comprensione di testi semplici.

Prerequisiti Abilita di scrivere brevi testi descrittivi e narrativi.
Competenze orali di base per la comunicazione quotidiana.
Spazi Aule scolastiche e spazi comuni.

Metodologie

Brainstorming, Circle Time, Cooperative Learning, Peer Tutoring,
Co-Teaching, Didattica Laboratoriale, Debriefing, Modeling.

Tempi

1° Quadrimestre




SEZIONE N.2

PROGETTAZIONE

Disciplina 1

Italiano

Traguardo/i per lo sviluppo
delle competenze

Léallievo partecipa a scambi
discussione di classe o di gruppo) con compagni e insegnanti
rispettando il turno e formulando messaggi chiari e pertinenti, in un
registro il piu possibile adeguato alla situazione.

E consapevole che nella comunicazione sono usate varieta diverse
di lingua e lingue differenti (plurilinguismo).

Obiettivo/i di apprendimento

-Interagire in modo collaborativo in una conversazione, in una
discussione, in un dialogo su argomenti di esperienza diretta,
formulando domande, dando risposte e fornendo spiegazioni ed
esempi.

-Ricercare informazioni in testi di diversa natura e provenienza
(compresi moduli, orari, grafici, mappe ecc.) per scopi pratici o
conoscitivi, applicando tecniche di supporto alla comprensione
(quali, ad esempio, sottolineare, annotare informazioni, costruire
mappe e schemi ecc.).

Sa comprendere e usare nuove parole e frasi.

Abilita
Sa comunicare efficacemente in situazioni quotidiane.
Vocabolario di base relativo a famiglie, scuola, tempo libero, storie
interculturali.
Conoscenze
Strutture grammaticali di base.
Disciplina 2 Arte e immagine

Traguardo/i per lo sviluppo
delle competenze

E in grado di osservare, esplorare, descrivere e leggere immagini
(opere déarte, fotografi e, mani
multimediali (spot, brevi filmati, videoclip, ecc.)

Obiettivo/i di apprendimento

T Familiarizzare con alcune forme di arte e di produzione artigianale
appartenenti alla propria e ad altre culture.

I Sperimentare strumenti e tecniche diverse per realizzare prodotti
grafici, plastici, pittorici




Sa disegnare, dipingere e modellare con vari materiali.

Abilita
Sa collaborare con i compagni in progetti artistici.
Tecniche di base di disegno e pittura.
Conoscenze
Elementi culturali e artistici delle diverse tradizioni.
Disciplina 3 Geografia

Traguardo/i per lo sviluppo
delle competenze

L 6 a |l u nonientasello spazio circostante e sulle carte geografiche,
utilizzando riferimenti topo-logici e punti cardinali.

Obiettivo/i di apprendimento

TEstendere | e proprie carte ment a
ai diversi continenti, attraverso gli str ument i del |
indiretta (filmati e fotografie, documenti cartografici, immagini da
telerilevamento, elaborazioni digitali, ecc.).

T Conoscere gli elementi che caratterizzano i principali paesaggi
italiani, europei e mondiali, individuando le analogie e le differenze
(anche in relazione ai quadri socio-storici del passato) e gli elementi
di particolare valore ambientale e culturale da tutelare e valorizzare.

Abilita

Sa localizzare i paesi su una mappa.

Sa descrivere aspetti culturali e geografici dei paesi studiati.

Conoscenze

Geografia di base dei paesi di origine degli studenti.

Tradizioni culturali e festivita principali.
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SEZIONE N. 3

FASI DI REALIZZAZIONE

Fasen. 1

Descrizione

de

Brainstorming: Sessioni di brainstorming per identificare
problematiche interculturali e tematiche da affrontare nel progetto.
Gli studenti condividono prima nelle classi di appartenenza,
successivamente in un incontro tra i soli rappresentanti delle
classi, (sono stati votati dagli stessi alunni/e delle rispettive classi),
idee e suggeriscono attivita concrete per promuovere
I'integrazione culturale.

Progettazione da parte degli alunni delle attivita da porre in essere
supervisionata dagli insegnanti.

Formazione dei Gruppi di Lavoro: Costituzione di gruppi misti di
alunni delle classi V e delle sezioni dell'infanzia, con particolare
attenzione all'inclusione degli alunni stranieri.

Coinvolgimento degli Stakeholder: Avvio con una riunione
preliminare tra insegnanti delle classi V e delle sezioni di infanzia
per pianificare le attivita del progetto e identificare le risorse
necessarie.

Presentazione del Progetto: Presentazione del progetto alle
famiglie per illustrare gli obiettivi e il valore del Service Learning
interculturale e coinvolgere le stesse, in specie quelle straniere,
nelle condivisioni di culture e tradizioni.

Tempi e spazi

Ottobre - novembre

Laboratori scolastici, aule comuni e spazi esterni
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Metodi e strumenti

METODI:

Brainstorming, Circle Time, Cooperative Learning, Peer Tutoring,
Co-Teaching, Didattica Laboratoriale, Debriefing, Modeling.

STRUMENTI:
Riunioni di coordinamento tra insegnanti.
Materiali informativi per le famiglie.

Sessioni di brainstorming e discussione tra gli alunni

Documentazione N.1

Verbali degli incontri tra i rappresentanti degli alunni delle classi V

Documentazione N.2

Verbali degli incontri tra i docenti delle classi V

Documentazione N.3

Progettazione da parte degli alunni delle attivita da porre in essere,
supervisionata dagli insegnanti

Fasen. 2

Descrizione

de

Laboratori Interculturali: Realizzazione di laboratori in cui gli
studenti partecipano a diverse attivita creative e culturali, come
narrazioni di storie tradizionali, giochi linguistici, e attivita
artistiche che riflettono le culture rappresentate nella classe. |
lavoratori e le storie tradizionali, raccontate anche dai genitori degli
alunni italiani e stranieri, saranno supportate da tessere formato
immagine e da agende visive di ausilio alla comprensione delle
diverse lingue

Sessioni di Apprendimento Reciproco: Gli studenti delle classi V
aiutano gli alunni della scuola dell'infanzia con attivita di
apprendimento linguistico, utilizzando giochi e letture per
migliorare le competenze in italiano degli studenti stranieri.

Progetti Artistici e Culturali: Creazione di opere d'arte collettive che
rappresentano elementi culturali delle diverse nazionalita presenti.
Questi progetti vengono esposti in una mostra finale.

Eventi di Incontro e Scambio: Organizzazione di eventi culturali e
giornate di scambio in cui le famiglie degli studenti partecipano e
condividono tradizioni, cibi e storie della propria cultura.
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Tempi e spazi

Novembre-Gennaio

Laboratori scolastici, aule comuni e spazi esterni

Metodi e strumenti

METODI:

Brainstorming, Circle Time, Cooperative Learning, Peer Tutoring,
Co-Teaching, Didattica Laboratoriale, Debriefing, Modeling.

STRUMENTI:
Apprendimento cooperativo e attivita pratiche

Utilizzo di materiali artistici e didattici vari

Documentazione N.1

Diario di bordo degli studenti

Documentazione N.2

Tessere in formato immagine e agende visive

Documentazione N.3

Fotografie e video delle attivita

Aeadémia do Litle

REGION ACADEMIQUE
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Attivita di accompagnamento
dei docenti perle Fasi 1 e 2

Azioni metodologiche relative al Service Learning:
aiutare gli studenti ad identificare la situazione - problema

suggerire strumenti di analisi del problema e favorire il confronto e
la discussione

fornire spunti e strumenti digitali per laricerca e la condivisione dei
materiali

facilitare la messa a punto di un piano di intervento e realizzazione
di un cronoprogramma

attivare azioni di accompagnamento, sostegno e supporto
coordinare la narrazione

sollecitare la metacognizione sui processi attivati e
| 6autovalutazione

fornire supporto organizzativo e strumenti per la diffusione
del |l 6esperienza realizzat a.

In tutte le fasi considerate gli studenti saranno i protagonisti del
progetto.

Check list osservativa
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Qualche Note per

Indicatori Raramente Spesso Sempre ..
Volta |l 6i nsegnan

Elabora ed espone
gli argomenti
appresi

Utilizza il linguaggio
specifico della
disciplina

Collabora con i

compagni nelle
differenti fasi di
lavoro
Partecipa agli
scambi

comunicativi
rispettando le regole
di conversazione

Rubrica valutativa per lavori di gruppo
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LIVELLO LIVELLO LIVELLO
INDICATORI LIVELLO BASE
INIZIALE INTERMEDIO | AVANZATO
Partecipa, se Partecipa, se Partecipa Partecipa
agli scambi attivamente in
opportunamente | opportunamente
comunicativi modo propositivo
sollecitato, agli | sollecitato, agli | alternando agli
scambi scambi
ascolto e | scambi
L comunicativi; comunicativi : icativi
Partecipazione _ parlato; pone | comunicativi,
aali scambi cercadi alternando
gm nicativi domande alternando
comu ((j:a d porre semplici | ascolto e | coerenti. ascolto e
con .oman € | domande parlato; cerca di
coerentl. porre domande parlato; pone
coerenti. coerenti. domande in
grado di
approfondire
gualitativamente
lariflessione.
Collabora alle | Collabora alle | Collabora Collabora
attivita solo se | attivita su | attivamente attivamente,
opportunamente | richiesta offrendo formula richieste
guidato. del | 6i ns el semplici di aiuto, offre il
Collaborazione contributi, proprio aiuto se
formula richiesto.
richieste di
aiuto anche
ai compagni.
INSPERE T UNIVERSIDAD N uversima ocau sruor s

REGION ACADEMIQUE

Aeadémia do Litle R canie

Université =
(G

17 DE MURCIA

/7 DELLA BASILICATA

izt U 25 C AN 0] P Off Asprill




Co-funded by

EX
'ISIEIP\%BCLACIIS%E Joip ForinvaL ))] the European Union
¥ MRS AN
Rispetta Rispetta quasi | Rispetta le | Rispetta
raramente le sempre le regole
responsabilmente
regole funzionali | regolefunzionali | funzionali le
alla alla alla
sicurezza regole funzionali
sicurezza per sé | sicurezza per sé alla
e per gli altri. e per gli per sé e per
Rispetto  degli gli altri. sicurezza per sé e
ambienti e dei | Usa in maniera | altri. per gli
materiali corretta gli Ha cura degli
scolastici arredi e gli | Usa arredi, degli altri.
strumenti adeguatamente
gli strumenti Ha molta cura
didattici solo se didattici e | degli arredi,
aiutato. arredi e gli | degli
strumenti degli  strumenti
ambienti. didattici e
didattici.
degli ambienti.

Rubrica valutativa: Compito di realta
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LIVELLO LIVELLO LIVELLO
INDICATORI INIZIALE LIVELLO BASE INTERMEDIO AVANZATO
Il prodotto finale | Il prodotto finale | Il prodotto finale | Il prodotto finale
e ottenuto solo | & ottenuto con il | & ottenuto con il | & ottenuto senza
con il supporto | supporto supporto il supporto
del |l 6inseldel |l 6inse del |l 6inse del |l 6i nse
Produzione in ogni fase di | nelle fasi | nella fase finale | collaborazione
lavoro. avanzate di | di lavoro, | attiva e
lavoro. collaborazione costruttiva con i
costruttiva con i | compagni.
compagni.
Porta a termine | Rispetta il tema | Esegue Esegue
la consegha | ma necessita | autonomamente | autonomamente
Autonomia di | solo se|del | 6adul]| levarie fasi del | le varie fasi del
lavoro opportunamente | portare a | lavoro in | lavoro in
guidato. termine la | situazioni situazioni
consegna. nuove. nuove.
Utilizza e applica | Utilizza in | Utilizza in modo Utilizza con
correttamente le | situazioni sicurezza,
pertinente le
conoscenze e | semplici le | conoscenze e le | precisione e
abilita acquisite, | conoscenze e le | abilita acquisite | completezza
solo se | abilita acquisite, | anchein
opportunamente | in modo le conoscenze e
Utilizzo delle pertinente, e le | situazioni le abilita
conoscenze e | guidato/a. applica complesse e le acquisite, anche
abilita acquisite generalmente in in situazioni
modo corretto. applica
correttamente. complesse, e le
applica
correttamente e
in modo
consapevole.

Valutazione finale di cui al O.M. 172/2020
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Disciplin Obiettivi In  via di | Base Intermedio Avanzato
a di | oggetto di | prima
riferiment | valutazione acquisizione
0
Léalunn|{L6éalunn{L6ébalunny{L6alunn{Lbal unn
interagisce interagisce interagisce interagisce interagisce
in modo | in modo | in modo | in modo | in modo
collaborativo | collaborativo | collaborativo | collaborativo | collaborativo
in una | in una | in una | in una | in una
conversazio conversazio conversazio conversazio conversazio
ne, in una | ne, in una | ne, in una | ne, in una | ne, in una
discussione, discussione, discussione, discussione, discussione,
in un dialogo | in un dialogo | in un dialogo | in un dialogo | in un dialogo
su argomenti | su argomenti | su argomenti | su argomenti | su argomenti
di esperienza | di esperienza | di esperienza | di esperienza | di esperienza
diretta, diretta, diretta, diretta, diretta,
formulando formulando formulando formulando formulando
domande, domande, domande, domande, domande,
dando dando dando dando dando
risposte e | risposte e | risposte e | risposte e | risposte e
fornendo fornendo fornendo fornendo fornendo
spiegazioni spiegazioni spiegazioni spiegazioni spiegazioni
ed esempi. ed ed ed esempi.in | ed esempi.in
esempi.solo esempi.solo situazioni situazioni
in situazioni | in situazioni | note in modo | note e non
note e | note e | autonomo e | note,
unicamente utilizzando le | continuo mobilitando
con il | risorse unavarieta di
supporto del | fornite dal risorse  sia
docente e di | docente, in fornite dal
risorse modo docente sia
fornite autonomo, reperite
appositamen | ma altrove, in
te discontinuo modo
autonomo e
con
continuita.
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Lo6al
ricerca
informazioni
in testi di
diversa
natura e
provenienza
(compresi
moduli, orari,
grafici,
mappe ecc.)
per scopi
pratici o]
conoscitivi,
applicando
tecniche di
supporto alla
comprension
e (quali, ad
esempio,
sottolineare,
annotare
informazioni,
costruire
mappe e
schemi ecc.).

unn |

Lé6al
ricerca
informazioni
in testi di
diversa
natura e
provenienza
(compresi
moduli, orari,
grafici,
mappe ecc.)
per scopi
pratici o]
conoscitivi,
applicando
tecniche di
supporto alla
comprension
e (quali, ad
esempio,
sottolineare,
annotare
informazioni,
costruire
mappe e
schemi ecc.)
solo in
situazioni
note e
unicamente
con il
supporto del
docente e di
risorse
fornite
appositamen
te

unn |

L6al
ricerca
informazioni
in testi di
diversa
natura e
provenienza
(compresi
moduli, orari,
grafici,
mappe ecc.)
per scopi
pratici o]
conoscitivi,
applicando
tecniche di
supporto alla
comprension
e (quali, ad
esempio,
sottolineare,
annotare
informazioni,
costruire
mappe e
schemi ecc.)
solo in
situazioni
note e
utilizzando le
risorse
fornite dal
docente, in
modo
autonomo,
ma
discontinuo

unn

Lo6al
ricerca
informazioni
in testi di
diversa
natura e
provenienza
(compresi
moduli, orari,
grafici,
mappe ecc.)
per scopi
pratici 0
conoscitivi,
applicando
tecniche di
supporto alla
comprension
e (quali, ad
esempio,
sottolineare,
annotare
informazioni,
costruire
mappe e
schemi ecc.)
in situazioni
note in modo
autonomo e
continuo

unn

Lo6al
ricerca
informazioni
in testi di
diversa
natura e
provenienza
(compresi
moduli, orari,
grafici,
mappe ecc.)
per scopi
pratici o}
conoscitivi,
applicando
tecniche di
supporto alla
comprension
e (quali, ad
esempio,
sottolineare,
annotare
informazioni,
costruire
mappe e
schemi ecc.)
in situazioni
note e non

unn

note,
mobilitando
unavarieta di
risorse  sia
fornite dal
docente sia
reperite
altrove, in
modo
autonomo e
con
continuita.
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Disciplin Obiettivi In via di | Base Intermedio Avanzato
a di | oggetto di | prima
riferiment | valutazione acquisizione
0]
Léalunn|{L6ébalunn{L6balunn{L6alunn{L6al unn
familiarizza familiarizza familiarizza familiarizza familiarizza
con alcune | con alcune | con alcune | con alcune | con alcune
forme di arte | forme di arte | forme di arte | forme di arte | forme di arte
e di | e di | e di | e di | e di
produzione produzione produzione produzione produzione
artigianale artigianale artigianale artigianale artigianale
appartenenti appartenenti appartenenti appartenenti appartenenti
alla propria e | alla propriae | alla propriae | alla propria e | alla propria e
ad altre | ad altre | ad altre | ad altre | ad altre
culture. culture culture culture culture
solo in | solo in | in situazioni | in situazioni
situazioni situazioni note in modo | note e non
note e | note e | autonomo e | note,
unicamente utilizzando le | continuo mobilitando
con il | risorse unavarieta di
supporto del | fornite dal risorse  sia
docente e di | docente, in fornite dal
risorse modo docente sia
fornite autonomo, reperite
appositamen | ma altrove, in
te. discontinuo modo
autonomo e
con
continuita.
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sperimenta sperimenta sperimenta sperimenta sperimenta
strumenti e | strumenti e | strumenti e | strumenti e | strumenti e
tecniche tecniche tecniche tecniche tecniche
diverse per | diverse per | diverse per | diverse per | diverse per
realizzare realizzare realizzare realizzare realizzare
prodotti prodotti prodotti prodotti prodotti
grafici, grafici, grafici, grafici, grafici,
plastici, plastici, plastici, plastici, plastici,
pittorici pittorici solo | pittorici solo | pittorici in | pittorici in
in situazioni | in situazioni | situazioni situazioni
note e | note e | notein modo | note e non
unicamente utilizzando le | autonomo e | note,
con il | risorse continuo mobilitando
supporto del | fornite dal unavarieta di
docente e di | docente, in risorse  sia
risorse modo fornite dal
fornite autonomo, docente sia
appositamen | ma reperite
te discontinuo altrove, in
modo
autonomo e
con
continuita.
ARTE E
IMMAGIN
E
Disciplin Obiettivi In via di | Base Intermedio Avanzato
a di | oggetto di | prima
riferiment | valutazione acquisizione
0
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Léal unn|
estende le
proprie carte
mentali al
territorio
italiano,

all 6Eur
ai diversi
continenti,
attraverso gli
strumenti
del | 6 0s|
ione indiretta
(filmati e
fotografie,
documenti
cartografici,
immagini da
telerilevame
nto,

Léal unn
estende le
proprie carte
mentali al
territorio
italiano,

all 6Eur
ai diversi
continenti,
attraverso gli
strumenti
del | 60s]|
ione indiretta
(filmati e
fotografie,
documenti
cartografici,
immagini da
telerilevame
nto,

Léal unn
estende le
proprie carte
mentali al
territorio
italiano,

all 6Eur
ai diversi
continenti,
attraverso gli
strumenti
del | 6o0s
ione indiretta
(filmati e
fotografie,
documenti
cartografici,
immagini da
telerilevame
nto,

Léal unn
estende le
proprie carte
mentali al
territorio
italiano,

al | 6faue
ai diversi
continenti,
attraverso gli
strumenti
del | 6o0s
ione indiretta
(filmati e
fotografie,
documenti
cartografici,
immagini da
telerilevame
nto,

Léal unn
estende le
proprie carte
mentali al
territorio
italiano,

all 6Eur
ai diversi
continenti,
attraverso gli
strumenti
del | 6os
ione indiretta
(filmati e
fotografie,
documenti
cartografici,
immagini da
telerilevame
nto,

elaborazioni elaborazioni elaborazioni elaborazioni elaborazioni
digitali, ecc.). | digitali, ecc.) | digitali, ecc.) | digitali, ecc.) | digitali, ecc.)
solo in | solo in | in situazioni | in situazioni
situazioni situazioni note in modo | note e non
note e | note e | autonomo e | note,
unicamente utilizzando le | continuo mobilitando
con il | risorse unavarieta di
supporto del | fornite dal risorse  sia
docente e di | docente, in fornite dal
risorse modo docente sia
fornite autonomo, reperite
appositamen | ma altrove, in
te discontinuo modo
autonomo e
con
continuita.
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Léal unn|
conosce gli
elementi che
caratterizzan
0 i principali
paesaggi
italiani,
europei e
mondiali,
individuando
le analogie e
le differenze
(anche in
relazione ai
quadri socio-
storici del
passato) e gli
elementi di
particolare
valore
ambientale e
culturale da
tutelare e
valorizzare.

Léal unn
conosce gli
elementi che
caratterizzan
0 i principali
paesaggi
italiani,
europei e
mondiali,
individuando
le analogie e
le differenze
(anche in
relazione ai
quadri socio-
storici del
passato) e gli
elementi di
particolare
valore
ambientale e
culturale da
tutelare e
valorizzare
solo in
situazioni
note e
unicamente
con il
supporto del
docente e di
risorse
fornite
appositamen
te

Léal unn
conosce gli
elementi che
caratterizzan
0 i principali
paesaggi
italiani,
europei e
mondiali,
individuando
le analogie e
le differenze
(anche in
relazione ai
quadri socio-
storici del
passato) e gli
elementi di
particolare
valore
ambientale e
culturale da
tutelare e
valorizzare
solo in
situazioni
note e
utilizzando le
risorse
fornite dal
docente, in
modo
autonomo,
ma
discontinuo

Léal unn
conosce (gl
elementi che
caratterizzan
0 i principali
paesaggi
italiani,
europei e
mondiali,
individuando
le analogie e
le differenze
(anche in
relazione ai
quadri socio-
storici del
passato) e gli
elementi di
particolare
valore
ambientale e
culturale da
tutelare e
valorizzare in
situazioni
note in modo
autonomo e
continuo

Léal unn
conosce gli
elementi che
caratterizzan
0 i principali
paesaggi
italiani,
europei e
mondiali,
individuando
le analogie e
le differenze
(anche in
relazione ai
quadri socio-
storici del
passato) e gli
elementi di
particolare
valore
ambientale e
culturale da
tutelare e
valorizzare in
situazioni
note e non
note,

mobilitando
unavarieta di
risorse sia
fornite dal
docente sia
reperite

altrove, in
modo

autonomo e
con
continuita.
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Lan ues

SCENARIO PEDAGOGIQUE i Langues dehors,
langues dedans

langues dedans

Présentation du module

Descriptif : Langues dehor s, | angues dedans (LDLD) est

articule deux activités : i) des enquétes des paysages linguistiques pour sensibiliser a la

diversité linguistiqued e son cont exte et biographid langdgi@rde paurat i on ¢
réfl échir sur ses propres pratiques | angagi eres.
activités permettent une meilleure compréhension du multilinguisme local et ouvre la

possibilité de comprendre son propre plurilinguisme. Auniveau de | ' enseignant. e,

él éves allophones construit sur | " empathie est

| " ouverture culturelle et l i nguistigue pour t ou
allophone dans la classe ordinaire de tous ages.

Mots-clefs : plurilinguisme, allophonie, inclusion, paysages linguistiques, biographies
langagiéres
Public(s) visé(s) :

- formation initiale et continue des enseignant.es
-aupr és d’ pkemieneesscone degrés

Objectifs pédagogiques :

- Connaitre les spécificités des éléves allophones (parcours migratoire et scolaire)
- Connaitre des notions clés (langue premiére, seconde, de scolarisation,
. lurilinguisme, ..
Savoirs : P g )
- Savoir comment on apprend une langue
- Disposer de savoirs linguistiques sur les langues
- Ildentifier les leviers et les freins
- Savoir évaluer les besoins spécifiques des éléves allophones
Savoir-faire : - Répondre aux besoins spécifiques des éleves allophones
- Adapter ses pratiques pédagogiques aux éléves allophones
- Mobiliser les langues comme ressources (approches plurielles)
- Faire preuve d’ empathie
Savoir-étre - - Regonnaltre\l i mportance des | angues
- Se décentrer par rapport a sa langue et sa culture
- Savoir adapter une posture de meédiation
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Pr ®paration de

Organisation temporelle : 3-6 heures ; les séances peuvent étre plus ou moins longues par
rapport a la formation. Certaines étapes peuvent étre répétées ou ritualisées ; de nombreux
prolongements sont possibles.

£Equi pements et am®nagements n®cessaires ~ | 0ense

- acces a internet

- téléphones portables des apprenants ; vidéoprojecteur ; ordinateur du formateur ;

- feuilles blanches, fournitures de création artistique

-idéal ement , possibilité de sortie a |’ " extérieur

Documentsetsupport s n®cessaires °~ | denseignant [/ au f
- Le Guide pédagogique LDLD [lien au guide en ligne sur www.altaeurope.eu]

-connexi on a |’ ahtps:l/aitaewadpd.co/cartel DL D
- modeéles de biographies langagiéeres si nécessaire

Effectifs minimum / maximum : min : 2 a 25 apprenants par formateur maximum

Vari ables dbéajustement ®ventuell es

-effectifs:au-dessus d’  un certain nombr e, plusieurs for.
- temporalité : les étapes des séances peuvent étre plus ou moins longues selon la richesse

des discussions, | " autonomie (numérique, r1éfl exi
linguistique) des apprenants

- spatial : S i l a sortie en extérieur est i mpossi bl e,
envisageable (liens de géolocalisation navi gabl e en 1ligne, a partir

différer dans le temps (recherche a la maison, sur les trajets quotidiens, etc.)
- matériel : si peu de fourniture artistique, les créations numériques ou trés épurées sont
envisageables

@ Savoirsetr ®f ®r enc e s

Les méthodes pour | "accuei l des al-allopponeovere s s ont
plusieurs objectifs. D" abord, l es finaliteées de
pour tout public dans une perspective préventive pour comprendre la société contemporaine,

mar quée par un mul tilinguisme pour la plupart n

di spositif sont assez souples pour s
particuliers (handicaps, milieu carcéral, etc.).
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https://extra.u-picardie.fr/nextcloud/index.php/apps/onlyoffice/68338436?filePath=%2FALTA%202022-2025%2FLivrable%20INSPE%20Amiens%2FTutoriel%20LDLD_formateur_participant.docx
https://altaeurope.eu/carte/
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Réf érences théoriques et/ ou pédagogiques :a dest
Plurilinguisme et pédagogies plurielles
- Candelier, M. (2003). Lo ®v e i | aux | angues ° | @Oahe pri
innovation européenne. Louvain-la-Neuve, Belgique: De Boeck Supérieur. https://doi-
org.merlin.u-picardie.fr/10.3917/dbu.cande.2003.01
- Dobui, Bien. (2023). Construire les identités plurielles des futurs enseignants : le projet
coll aboratif “Langues de DBacthweduFLES horegérief or mat i
1 Appropriation des langues non premiéeres et compétences a interagir culturellement
en contextes plurilingues. DOI: 10.57086/dfles.599
- Gay, Geneva (2010). Culturally responsive teaching: Theory, Research, and Practice
(2e éd.). New York, New York: Teachers College Press.
Biographie langagiére
- Busch B., Jardine A. & Tjoutuku A. (2006). Language Biographies for multilingual
learning. PRAESA Occasional Papers. http://www.praesa.org.za/wp-
content/uploads/2017/01/Paper24.pdf
- Cummins, J. & Early M. (2011). Identity Texts: The Collaborative Creation of Power in
Multilingual Schools. Stoke on Trent: Trentham Books.
Paysages linguistiques
- Gorter, D. (2006) Ed. Linguistic Landscape: A new approach to multilingualism. Bristol
: Multilingual Matters.
- Matras Y., Robertson A. & Jones C. (2016). Using the school setting to map community
languages: a pilot study in Manchester, England, International Journal of
Multilingualism, http://dx.doi.org/10.1080/14790718.2016.1154062.
- lien vers un espace de formateur : Le Guide pédagogigue LDLD [lien au guide en ligne sur
www.altaeurope.eu] accompagne le formateur étape par étape dans la création de son propre
projet LDLD sur le site Langues dehors, langues dedans (https://altaeurope.eu/carte/) qui
propose une Vvisualisation des activités (carte pour poster les traces des paysages
linguistiques et visualisation des créations de biographies langagiéres). Le formateur peut
aussi bien choisir de créer ses propres supports pour visualiser les productions du projet.

Déroulement du scénario

Etape 0 : Création du projet par le formateur

- Se connecter au site Langues dehors, langues dedans pour créer son projet LDLD. Le Guide
pédagogique LDL[Nen au guide en ligne sur www.altaeurope.eliaccompagne le formateur étape par
étape dans la création technique et pédagogique de son projet.

- Il est conseillé de donner un theme au projet pour mieux articuler les deux activités, par exemple :
Les godts des langues.
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Etape 1: Langues dehors

- Si besoin de situation déclenchante : montrer une i mage de rue o
fois, poser des questions pour observer |’ emp
sens des mots visibles, pour analyser les fonctions de choix de langues

-La consigne est donnée de facon a sol | imeiRar
exemple, Est-ce que les langues donnent du godt ?

-Prise en main de | application LDLD sur 1| e t

- Sortir en terrain pour prendre des photos des langues visibles dehors en lien avec le theme du
projet. Pour le théme Les go(ts des langues, |l es apprenants prenne
(restaurants, emball ages, publicité alimentai

-Les photos sont postées directement sur lueless
apprenants.

Etape 2 : Analyse Langues dehors

-Mi se en commun des photos prises en groupes
disposition du groupe.

- Le formateur mene une discussion pour observer et analyser quelques images.

- La discussion peut comporter trois phases: 1) observation : quelle langue, taille, saillance,
présence de sous-titre dans une langue, lieu et contexte ? 2) analyse : quelles connotations liées
aux langues ? aton avis, pourquoi ces choix de langues ? pourquoi pas une autre langue a sa place ?
et 3) contextualisation : transmuter avec une | angue (au |
pour interroger le signifiant, faire une recherche (combien de locuteur de cette langue ici et ailleurs ?
qui la parlent ? quels liens entre notre pays et cette langue/les locuteurs ? etc.) pour confronter aux
faits.

-La discussion peut étre menée d'  abord par | e
|l es méthodes d’ anal yse.

Etape 3 : Langues dedans

- Si besoin, un temps de réflexion écrite peut précéder le travail artistique.
- La consigne est en lien avec le théme afin de relier les deux activités de facon plus explicite.

- Les apprenants visualisent leur biographie langagiére en se servant des fournitures artistiques
plus ou moins simples.

Etape 4 : Analyse Langues dedans
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- La mise en commun peut étre en binbme, groupes, groupe classe. Avec un groupe socialement
cohésif, les biographies langagiéres peuvent étre mélangées et les participants auront a retrouver
le propriétaire de celle rétribuée.

- Chacun raconte et explique sa production.

- Le formateur peut poser des questions pour faire des liens entre la premiére activité et la
deuxiéme, pour faire des liens entre les biographies, pour questionner le symbolique qui ressort des
productions artistiques (pourquoi une telle couleur pour telle langue ? etc.)

Etape 5 : Ateliers didactiques

- Un bilan des activités permet de faire le lien avec la pratique professionnel (g u 6 a ynous &pris
sur le multilinguisme local ? comment ce multilinguisme se retrouve dans les classes ? sommes-
nous des plurilingues ? quels liens avec nos éléeves allophones ? etc.)

- Les apprenants sont mis en groupes pour développer des activités didactiques en lien avec les
expériences empiriques et réflexives de LDLD. Un cadre peut étre proposé a partir des
programmes de | ' éganldevait engagner i medoi@littéeajre en se servant des
approches pratiquées dans LDLD comment ferait-on ?

Q Autres i nformations

Adaptations possibles (en contextede f or mati on / en contexte doer

-Sans accées a | ’'internet ou au site LDLD, | " act
recherche d"  emballage multilingue a | a maison o1
mur d’' af f i c htawslapseadlisatiert desrbedraphies langagiéres.

- Sans possibilité de sortir, | "usage d’'un site
i mages de rue partout dans | e monde pour pour sui

Points de vigilance :

-La gestion du temps doit privileégier | es discus
poursuivre | a réflexion et |’'échange (étapes 2,
doivent pas éclipser les autres étapes et bénéficieraient de temps strictement tenus.

- Le formateur prendra soin d’ accueillir l es p:
bienveillance. Les questions relevées par LDLD sont souvent peu verbalisées et touchent a
représentations soci étal es et/ ouau mamerd odasnel | es.

discussions doit privilégier une posture maieutique qui ne cherche pas forcément a corriger
ou donner des réponses fixes.
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Suggestions de prolongements :

- Une approche interdisciplinaire est trés adaptée. Des projets croisant plusieurs disciplines

(littérature, langue, histoire-géographique, arts plastiques, numeérique, etc.) sont facilement
envisageables.

- La ritualisation de Langues dehors peut étre faite par la prise continue des photos et une

analyse réguliére des images (a chaque séance, menée par une personne différente). Ce

di spositif est idéalement fait sur un temps | on
ainsi que pour traiter un nombre de sujets liés au multilinguisme (histoire des langues,

politique linguistique, étude de cas sur une langue particuliére, etc.).

Porteurs / Concepteur(s) /Contact :

-Nom de | organisme : | ’"Université de Picardie J
- Nom du référent / des concepteurs : Bien DoBui, Héléne Claeys
- Contact : bien.dobui@u-picardie.fr, helene.claeys@u-picardie.fr
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